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Wstep

Niniejsze opracowanie jest adresowane do ksztalcgcych i doskonalg-
cych sie nauczycieli oraz studentéw edukacji wczesnoszkolnej — przy-
sztych nauczycieli. Stanowi ono zbi6r tekstow z zakresu edukaciji wcze-
snoszkolnej oraz autorskiego programu ,,uczy¢ uczenia si¢”. Program
ten ukazuje, jako jedna z wielu interesujacych i tatwych do zastosowania
w praktyce edukacyjnej mozliwosci pracy z dzie¢mi o r6znych potrzebach
edukacyjnych. Dzieki realizacji indywidualnych planéw pracy, wpisanych
w plan pracy klasy, dzieci mogg sie rozwija¢ na miare swoich mozliwosci.
Podejmuja takze wiele wartoSciowych dziatan, ktore sprzyjaja nabywaniu
przez nie wiedzy o uczeniu sig, a takze umiejetnosci w tym zakresie. Ucza
sie krytycznego myslenia.

Program ten przedstawitam we wcze$niejszym opracowaniu', w kto-
rym to opisatam przeprowadzony eksperyment pedagogiczny. Dzieci
uczyly uczenia sie i odnosity sukcesy w nauce dzieki pewnej otwartosci
i decyzyjnosci, ktorych nabyly w czasie pigciotygodniowej pracy opartej
na tradycyjnym rozktadzie treSci programowych. W ciagu kolejnych lat,
przekonatam sie, ze ten program warto nadal propagowac, jako jedna
z bardziej skutecznych koncepcji edukacyjnych. Wymiernymi wskaznika-
mi moga by¢ w tym zakresie wyniki, jakie uzyskatam stosujac ,,Instrukcje
do badania cech podmiotowych uczniéow” (por. rozdziat 3), okreslajace
mozliwosci ucznidéw realizujacych program ,,uczy¢ uczenia si¢” w klasach
freinetowskich (a wigc w klasach, w ktoérych praca przebiega w tréjfazo-
wym cyklu, a jej rodzaj w duzej mierze zalezy od propozycji dzieci).

Uczy¢ dzieci, jak sie uczyC — to jedno z priorytetowych zadan stojg-
cych przed wspotczesng edukacja, wspotczesnym nauczycielem, o czym

' Zob. B. OELSZLAEGER: Jak uczy¢ uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli
i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007.
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informuja zapisy w wielu raportach o$wiatowych®. Sposoby tego uczenia
sie¢ mogg by¢ roznorodne. Mozemy sktania¢ si¢ do uczenia si¢ metoda
prob i btedow, ale réwniez do sprawdzonych strategii uczenia si¢ — na
przyktad z zastosowaniem gier dydaktycznych czy tez aktywnego projek-
towania dziatan edukacyjnych przy wspoétudziale uczniow (co pociaga za
sobg daleko idgce dzialania podmiotowe z samokontrolg i samooceng).
W wymienionych kategoriach strategii i sposobow uczenia sig, duzo miej-
sca zajmuja dziatania twoércze ucznidéw, jako te, dzigki ktérym uczg sig
niekonwencjonalnego rozwigzywania problemow’.

Trzeba pamietac o jednym — o zaktywizowaniu dzieci do dziatan edu-
kacyjnych, opierajac je na ich wiasnej woli (checiach). Tylko wtedy beda
dazyty do mniej lub bardziej uswiadomionych celéw, odbierajac, prze-
twarzajac i zapamigtujac docierajace do nich informacje. Jak wiadomo,
stanowig one baze zaréwno dla nabytych, jak i nowych struktur poznaw-
czych. Dziegki nim dzieci dysponujg coraz bogatsza wiedzg o swiecie, o in-
nych ludziach i o nich samych.

Pojedyncze informacje docierajace do kazdego ucznia mozemy skla-
syfikowa¢ w wielu kategoriach, na przykiad ze wzgledu na: rodzaj ich
zrédia, tatwos¢ dostepu, stopien wykorzystania, forme przekazu i od-
bioru; charakter nadawcy i odbiorcy; rodzaje czynnosci intelektualnych
cztowieka; czynnosci nauczyciela podejmowane w stosunku do uczniow
itp. Program ,,uczy¢ uczenia si¢” koncentruje sie na odbiorze i prze-
twarzaniu przez dzieci trzech kategorii informacji, traktujac je jako nad-
rzedne w ksztatceniu. Odniostam je do trzech rodzajoéw wiedzy, ktérych
dotycza. Sa wsrod nich: informacje ,,typu, ze”, wchodzgce w sktad wie-
dzy deklaratywnej (przedmiotowej) podmiotu — o Swiecie, o uczeniu sie,
o sobie i innych ludziach itp.; informacje ,,typu, jak”, wchodzace w sktad

* Por. m.in.: Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sie. Na dro-
dze do uczgcego si¢ spoteczeristwa. Przet. K. PacHNIAK, R. PloTROWSKI. Warszawa, Komisja
Europejska, Wydawnictwo WSP Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, 1997; M. DABROWSKI:
Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoty podstawowej. Trzecioklasi-
$ci 2010. Raport z badari ilosciowych. Warszawa, CKE, 2011; Edukacja — jest w niej ukryty
skarb. Red. ]. DELORS. Warszawa, UNESCO, 1998; Szesciolatki w Polsce. Raport 2006 1. Dia-
gnoza badanych sfer rozwoju. Red. A. Korik. Kielce, Wydawnictwo ,,Tekst”, 2007; A. Pre-
GLER, E. WiaTRAK: Ogolnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow. Raport badari OBUT
2011. Warszawa, CKE, 2011; http://www.prognozy.pan.pl/index.php?option=com_conte
nt&view=article&id=77:edukacja-dla-europy&catid=39:ksiki-dotyczce-wiata& Itemid=47
[data dostepu: 26.09.2012].

* Zob.: M. Koropzigjski: Wprowadzenie w problematyke twérczosci ,,codziennej” w per-
spektywie praktyki edukacyjnej. W: Tworczos¢ ,,codzienna” w praktyce edukacyjnej. Red.
M. Koropzigjski. Ptock, Wydawnictwo Pafistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, 2009,
s. 5-13; K. Sueziiski: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce. Katowice-Krakow, Wydaw-
nictwo ,,Scriptum”, 2012, s. 141.
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wiedzy proceduralnej (strategicznej) podmiotu — o tym, jak dziata¢, jakie
sposoby i srodki uzy¢, aby zrealizowa¢ zadanie, rozwigza¢ problem itp.;
informacje i metainformacje umozliwiajagce podmiotowi podejmowanie
decyzji dotyczacej kazdego kolejnego dziatania®.

Ostatnia z wymienionych kategorii informacji dotyczy wiedzy kon-
trolnej podmiotu o sobie samym. Jej gromadzenie i wykorzystywanie
jest mozliwe dzigki pewnej samodzielnos$ci uczniow w toku dziatan
edukacyjnych, w tym - projektujacych (preparacyjnych), realizacyjnych
i kontrolno-oceniajacych. Sadze, ze jest to jedna z wazniejszych cech do-
brej i zarazem nowoczesnej edukacji, nastawionej na uczniéw umiejetnie
wartosciujgcych swoje dziatania, stowem, odpowiedzialnych ludzi, swia-
domych swych mozliwosci rozwoju i osiggniecia sukcesu’.

Problem podejmowania przez dzieci uczenia sig, jako procesu wspar-
tego na planowaniu i samokontroli oraz samoocenie — traktowanych
jako dzialania podmiotowe wpisane w proces uczenia si¢, wymaga
pewnego dookreslenia w kontekscie cech psychofizycznych dzieci® w wie-
ku 6/7-9 lat. Wazne jest zatem wyr6znienie tych cech, ktore umozliwiaja
im samodzielne myslenie, podejmowanie takich czynnosci intelektual-
nych, jak: porobwnywanie, analizowanie, abstrahowanie, dedukowanie,
indukowanie, uog6lnianie, ocenianie, wyjasnianie, opisywanie, progno-
zowanie, planowanie i projektowanie.

Trzeba pamietac, ze aktywnos$¢ dzieci (podmiotow) ujawnia sie
w trzech gtéwnych sferach.

Po pierwsze, dzieci biorgce udziat w planowaniu dziatan edukacyjnych
okreslajg swdj stan psychofizyczny, inaczej mowiac, swoja gotowosc
(che¢, wole) do dziatania i stan wiedzy wyjsciowej (w tym poziom wie-
dzy o srodkach i warunkach) dziatania, aby zainicjowa¢ jakie§ dzialanie
edukacyjne. Okreslajg wiasne mozliwosci podjecia konkretnej czynnosci
czy dziatania edukacyjnego’.

* Por. m.in.: E. NECKA, ]. ORZECHOWSKI, B. SZYMURA: Psychologia poznawcza. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN;, 2006, s. 138-140.

* Por. K. DEnex: Ku dobrej edukacji. Toruni-Leszno, Wydawnictwo Edukacyjne ,,Aka-
pit”, 2005, s. 197.

¢ Zob. m.in.: H. Bee: Psychologia rozwoju cztowicka. Przel. A. WojclEcHOWsK1. Po-
znan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2004; B. Sawa: Jezeli dziecko Zle czyta i pisze. Warszawa,
WSIiP, 1980; P.E. BRYANT: Psychologia rozwojowa. Red. A.M. CoLMAN. Przel. A. BEZWINSKA-
-WALERJAN. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1997.

7 Zob. R. Popek: Sylwetka psychologiczna dziecka w miodszym wieku szkolnym. W:
Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3. Red. M. LELONEK, T. WROBEL. Warszawa, WSIiP,
1990, s. 38; M. DeBesse: Etapy wychowania. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
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Po drugie, dzieci, jako podmioty dziatan, dokonujg okreslonych wy-
borow, co z kolei wiagze sie¢ z podejmowaniem przez nie decyzji. Zatem
staja przed koniecznoscig wartoSciowania informacji — pordbwnywania
elementow otaczajacej rzeczywistosci oraz czynnikéw zwigzanych z wta-
sng konstrukcja psychofizyczng. Dzieci w okresie wczesnoszkolnym gorli-
wie poznaja Swiat i siebie. Chetnie podejmujg dziatania, w ktérych moga
samodzielnie dokonywa¢ wyboréw, samodzielnie decydowaé. Charakte-
ryzuje je bowiem ,,dociekliwos¢, zdolnos¢ rozumienia otoczenia, wnikli-
wy, badawczy stosunek do ré6znych dziedzin wiedzy ludzkiej i do otacza-
jacej rzeczywistosci”®. Poznaja otaczajaca rzeczywistos¢ za pomocg woli,
myS$lenia i uczu¢’. Oczywiscie, trzeba pamietad, ze dzieci w tym wieku
maja okreSlone mozliwosci w zakresie podejmowania decyzji — samo-
dzielnie lub w okreS§lonym Srodowisku spotecznym. Przywotujac w tym
miejscu pojecie sfer rozwojowych dziecka, za Lwem Wygotskim mozna
stwierdzi¢, ze jest ono mozliwe w kontekscie dwoch sfer. W pierwszej
z nich, aktualnej, mozna méwic o tym, co dziecko jest w stanie zdoby¢
i wykona¢ samodzielnie w danej chwili. W drugiej, w ,,sferze najblizszego
rozwoju”, aktywnos$¢ dziecka wskazuje na jego gotowos¢ do wykonywa-
nia okreslonych czynnosci'. Te dwie sfery w rozwoju dzieci moga sta-
nowi¢ specyficzny kontekst do podejmowania decyzji odnosnie dziatan
edukacyjnych oraz poszczegélnych ich elementéw. Moga by¢ podejmo-
wane samodzielnie, podmiotowo oraz wspoélpodmiotowo, jesli dzieje
sie to przy udziale nauczyciela-mistrza, osoby bardziej kompetentnej, od
ktorej dzieci ucza sie, zdaniem Wygotskiego, najlepiej''. Formutowanie
celow, dokonywanie wséréd nich okreSlonych wyborow, a takze podej-
mowanie decyzji o innych elementach dziatania edukacyjnego, wiaze si¢
z okreslaniem prawdopodobienstwa i wartoSci konsekwencji wybranego
dziatania (przewidywaniem skutkow wtasnego dziatania). Majac na uwa-
dze przechodzenie w rozwoju od myslenia operacyjno-konkretnego do
operacji formalnych (opartych na dedukgji, indukcji, wnioskowaniu czy
analogii), trzeba zaznaczy¢, ze pierwsze proby podejmowania takich de-
cyzji (wchodzacych w sktad planowania dziatan i zadan edukacyjnych),

»,Zak”, 1996; s. 68-69; R. GLOTON, C. CLERO: Twércza aktywnos¢ dziecka. Przet. i przed-
mowa [. WoJNaR. Warszawa, WSiP, 1985, s. 100.

% L. WoroszyNowaA: Mtodszy wiek szkolny. W: Psychologia rozwojowa dzieci i mtodzie-
Zy. Red. M. ZEBROWSKA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1982, s. 571.

’ Zob. M. WisNiEwska-KIN: ,,Chcieé, pragngé, mysled, wiedzie¢” — rozumienie poje¢
przez dzieci. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 93.

19 Por. L. WyGoTski: Myslenie i mowa. Przet. E. FLESZNEROWA, J. FLESZNER. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN;, 1989, s. 253.

"' Zob. m.in.: H.R. SCHAEFFER: Psychologia dziecka. Przet. A. WoOJCIECHOWSKI. Warsza-
wa, Wydawnictwo Naukowe PWN;, 2006, s. 223; D.C. PHiLLIps, J.F. SoLTIS: Perspectives on
Learning. New York, London, Teachers College, Columbia University, 2004, s. 58.
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odbywaja si¢ przy wydatnej pomocy nauczyciela. Jednak pod koniec edu-
kacji weczesnoszkolnej dzieci sa zdolne do dokonywania réznych operacji
intelektualnych'?, czyli postrzegania danego problemu z réznych punktow
widzenia. Ich zakres podmiotowosci w uczeniu si¢ moze sie¢ rozwijaé.
Po trzecie, niezbedng czynnoscia, jaka podejmuje podmiot w czasie
uczenia sie, jest kierowanie, regulowanie wlasnym dziataniem edu-
kacyjnym. Tak jak we wcze$niej wskazanych sferach, tak i w tej wida¢
zwiazek tejze regulacji z samokontrolg i samooceng. Mozna uznad, ze
regulacja wlasnych dziatan jest dana cztowiekowi od najmtodszych lat,

a kolejne, coraz bardziej skomplikowane operacje intelektualne s3 moz-

liwe we wczesnym wieku szkolnym. Juz na tym etapie dzieci cechuje

samodzielnos¢, systematycznosc¢ i zdyscyplinowanie — cechy, bez ktérych
nie da si¢ mowic¢ o podmiotowym uczeniu si¢ wspartym na samokontroli

i samoocenie. Wazne stajg si¢ tez cechy:

— zdolno$¢ do brania odpowiedzialnosci za rozwigzanie problemu (za
pozytywne i negatywne skutki wtasnego dziatania)'’;

- zdolno$¢ do intencjonalnej obserwacji (najpierw — okreslonego frag-
mentu rzeczywisto$ci i przy pomocy pytan nauczyciela, a nastepnie
- zgodnie z wlasnym planem obserwacji, obejmujacym na przykiad
stosowane przez siebie srodki i metody itp.)";

- zdolno$¢ do koncentracji na polu spostrzezen, w ktérym s3 nie tylko
otaczajace przedmioty i ludzie, lecz takze wtasne czynnosci psychicz-
nels;

— ,[...] zdolno$¢ do ujmowania istotnego znaczenia pewnych stanéow
rzeczy jako przestanek wnioskowania [...]";

— zdolno$¢ dojrzatego rozumowania w postaci indukcji lub dedukciji'’.

Kierowanie, regulowanie wlasnym uczeniem si¢ i zachowaniem to
takze umiejetnos¢ dostosowywania sie do norm moralnych i prawnych
obowigzujacych w spoteczenstwie, ktorego czastkami sg szkota i klasa.

Dzieci w klasach mtodszych sg w stanie stopniowo przyjmowac spotecz-

ny system wartosci, co przejawia si¢ na przyktad w chetnym pelnieniu

12 Zob. D.C. PuiLLips, J.F. SoLtis: Perspectives on Learning..., s. 43; L. WOLOSZYNOWA:
Mtodszy wiek szkolny..., s. 607.

3 Zob. A.P. SPERLING: Psychologia. Poznaf, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1995, s. 202.

" Zob. H. Beg: Psychologia rozwoju czlowieka..., s. 293; R. Popek: Sylwetka psycholo-
giczna dziecka..., s. 39; L. Woroszynowa: Mtodszy wiek szkolny..., s. 570.

" Zob. CH. LINDENBERG: Szkota bez lgku. Przet. J. DABROWSKI. Warszawa, Agencja Wy-
dawnicza Jacek Santorski & CO, 1993, s. 36; L. WoroszyNowa: Mtodszy wiek szkolny...,
s. 572.

' A. Jurkowskr: Charakterystyka rozwojowa ucznia. W: ]. STRELAU, A. JURKOWSKI,
Z. Putkiewicz: Podstawy psychologii dla nauczycieli. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe
PWN, 1981, s. 239.

" Ibidem.
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16l na rzecz klasy i szkoly'®, a takze proponowaé pewne reguty postepo-
: 419
wania .

,2Wspomaganie i stymulowanie rozwoju uczniéw, ich zdolnosci po-
znawczych, postaw twoérczych, motywacji do nauki, samodzielnego ucze-
nia sie oraz wspoéizycia w spoteczenistwie to gtbwne zadanie wspotczesnej
edukacji”®. W historii my$li pedagogicznej znane s3 koncepcje, ktore
biorac pod uwage mozliwosci psychofizyczne dzieci, proponowatly intere-
sujgce rozwigzania praktyczne odnosnie ich aktywnego uczenia sie. Przy-
ktadem moze by¢ koncepcja francuskiego pedagoga, Celestyna Freineta
czy inna, rownie nowatorska w traktowaniu dzieci i realizowaniu celow
edukacyjnych, koncepcja Marii Montessori. Ich ukazanie z perspekty-
wy nauczyciela — praktyka, mam nadzieje, pozwoli Czytelnikowi podjaé
warto$ciowe dziatania stuzace rzeczywistemu upodmiotowieniu uczniow
w toku edukacji weczesnoszkolne;.

W rozdziale pierwszym prezentowanego opracowania omowitam tak-
ze inne nowatorskie koncepcje uznajgce gtos dzieci (ich podmiotowos¢)
w planowaniu, realizacji oraz kontroli i ocenie dzialan edukacyjnych
w kontekscie ksztalcenia zintegrowanego®. W kolejnych rozdziatach
przedstawitam réznorodne obszary zainteresowan dzieci i wynikajace
z nich implikacje dla praktyki edukacyjnej (rozdziat 2), mozliwosci pro-
jektowania i planowania dziatan edukacyjnych przez dzieci i nauczyciela
(rozdziat 3), ich kontrolowania i oceniania (rozdziat 4). W rozdziale 5.
przedstawitam pewne propozycje odnosnie realizacji programu ,,uczyc¢
uczenia sie” w praktyce edukacyjnej (z sugestiami o srodkach, sposobach
i warunkach realizacji) oraz wspotpracy nauczyciela z rodzicami. Catos¢
dopetnia aneks.

8 Zob. R. Popek: Sylwetka psychologiczna dziecka..., s. 37-38.

'Y Zob. M. Desesse: Etapy wychowania..., s. 86.

% A. Szczurek-BORUTA: Indywidualizm i kolektywizm — o wielowymiarowosci dzia-
tan edukacyjnych. W: Pedagogika miedzykulturowa. Ksiega pamigtkowa dedykowana Pro-
fesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu. Poza paradygmaty. T. 2. Red. A. SZCZUREK-BORUTA,
E. OGrODZKA-MAZUR. Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2012, s. 454.

*! W niniejszym opracowaniu zamiennie uzywam pojeé — ,,edukacja wczesnoszkol-
na”i,ksztalcenie zintegrowane” w odniesieniu do etapu ksztatcenia. Aktualnie odchodzi
sie¢ od tej drugiej nazwy, jednak — nadal funkcjonuje w podstawie programowej jako
obowigzujgca forma ksztatcenia, swoista filozofia ksztatcenia, ktérej r6zne odniesienia
do praktyki szkolnej ukazuje w kolejnych rozdziatach.
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*

Stowa podzieckowan za cenne wskazéwki i sugestie kieruje do
prof. dr hab. Ireny Adamek, dr Ewy Kojs, prof. dr. hab. Eugeniusza Pio-
trowskiego, dr. hab. Macieja Kotodziejskiego i mgr Elzbiety Schinohl.
Szczegblne stowa podziekowan za merytoryczne wsparcie i zyczliwos$¢
adresuje do dr hab. prof. US Urszuli Szuscik.

Cieszyn, 14.03.2013 r.
Beata Oelszlaeger-Kosturek
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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Studies of children’s active learning
Selected issues in early primavly education
Materials for Student and teachers

Summary

The book is intended mostly for those wanting to improve their pedagogical com-
petence — in-service teachers as well as students of early childhood education, future
primary education teachers. In addition to the theoretical aspects of learning, the book
also discusses their practical implications combining selected pedagogical theories with
innovative methods and techniques of introducing children to independent, activesubjec-
tive learning.

The book, therefore, proposes looking at these theories in relation to such issues as:
What kind of information children internalize; how they design or co-design the learning
process; how they control and evaluate it (how they incorporate self-control and self-
-evaluation) — in short — what kind of knowledge (declarative, procedural and personality-
-forming. Much of the book has been devoted to children’s communication and colla-
boration with the teacher and with their classmates and to teachers’ collaboration with
parents. These issues are covered in the book’s six consecutive chapters.

The set of exercises for students and children, references to professional literature as
well as educational projects and ideas for teacher’s collaboration with parents that are
included in the book, are meant to inspire the readers’ reflection and search for the prin-
ciples to inform and guide their own teaching practice.

Translated by Bozena (Bo) Morton



Beata Oelszlaeger-Kosturek

LStadie o aktivnom udeni sa deti
Vybrané problémy primarneho vzdelavania
Materialy pre Studentov a ucitelov*

Zhrnutie

Predkladana publikacia je uréena vsetkym, ktori zdokonaluja svoju pedagogicka ¢in-
nost a kompetenciu, najmi aktivnym ucitelom, ako aj Studentom pedagogiky, budtcim
ucitelom primarneho vzdelavania. Praca predstavuje teoretické aspekty ucenia sa, ako
aj ich praktické dosledky — analyzuje vybrané pedagogické koncepcie s ich inovativnymi
prostriedkami a metédami vedenia Ziakov k samostatnému, podmetovému uceniu sa.

Publikacia nabada k pohladu na uvedené koncepcie cez prizmu toho, akym spdso-
bom a akého druhu informacie deti prijimajt, ako projektuja, resp. ako sa podielaji na
projektovani vzdelavacich ¢innosti, ako ich kontroluji a vyhodnocuja (akym spésobom
realizuju sebakontrolu a sebahodnotenie), resp. aké vedomosti a znalosti nadobudaju
(deklarativne, proceduralne, rozvijajice osobnost). Znaény priestor je venovany komuni-
kacii a spolupraci na viacerych rovinach — predovsetkym deti s ucitelmi, deti navzajom,
teda s ich rovesnikmi, spoluziakmi z triedy, ako aj na rovine kooperacie ucitela s rodi¢mi.
Uvedené aspekty st pertraktované v Siestich kapitolach predmetnej publikacie.

Stbor cviceni pre Studentov a ziakov, odkazy na literattaru, projekty vzdelavacich ¢in-
nosti a navrhy modelov spoluprace ucitela s rodi¢émi mézu prispief k inspirativnym tGva-
ham v oblasti tvorenia a profilovania vlastnej pedagogickej koncepcie.

Z polského jazyka prelozil Jdan Macala
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