WSTEP

Sa dzieci, ktore wypowiadaja si¢ w szkole z fatwoscia, a nawet upodoba-
niem. Umiejg zaspokaja¢ w ten sposob potrzeby poznawcze, a takze demon-
strowa¢ wtasng osobg, czy wiedze. Sg takze takie, ktorym kontakt z nauczycie-
lem przychodzi z trudem. Stawianie pytan, formulowanie wtasnych przemyslen
sprawia im wiele klopotow. By¢ moze przyczyna tego tkwi w dotychczaso-
wych doswiadczeniach komunikacyjnych dziecka, moze w zwyczajach jezy-
kowych wyniesionych ze §rodowiska rodzinnego, w ktérym pozycja dziecka
byta odmienna od jego miejsca w srodowisku szkolnym. By¢ moze jest to efekt
zmian w ich kompetencji jezykowej, bedacych efektem doswiadczania komu-
nikacji. Dla wyjasnienia tego zjawiska warto przeanalizowaé¢ zwigzek migdzy
jakos$cig komunikacji a jakoscig aktywnosci jezykowej wyrazong w pytaniach
i wypowiedziach dzieci w trakcie zaje¢ szkolnych, w warunkach edukacyjnej
komunikacji.

Ilekro¢ stysze od nauczycieli, zwtaszcza klas poczatkowych, iz planuja
aktywnos$¢ jezykowa ucznia, tylekro¢ budzi si¢ we mnie obawa, ze proces ten
nie bedzie miat wiele wspolnego ze stymulacja jezykowa i bedzie on po raz
kolejny przeprowadzony zgodnie ze schematem: nauczyciel pyta, uczen odpo-
wiada wedtug zaplanowanego i przyjetego wzorca.

Nauczyciel dosy¢ czesto nie oczekuje od dziecka innej odpowiedzi niz
przez niego przewidywana i nie stucha tego, co dziecko mowi. Nie umozliwia
przez to dziecku wykorzystania kompetencji jezykowej, wymagajac w wypo-
wiedziach reduplikacji uzytych szkolnych form wypowiedzi. Tymczasem
kompetencja jezykowa dziecka, wyrazajgca si¢ w jego wypowiedziach i pyta-
niach jest zjawiskiem wyjatkowym w edukacji, ulotnym i bardzo ztozonym.
A co istotne dla dziecka z klas poczatkowych ma swoj wyraz przede wszystkim
w méwieniu.

W ztozonych kontaktach migdzyludzkich, w porozumiewaniu si¢, mowie-
nie odgrywa szczegolng role, a wsérdd sytuacji komunikacyjnych — role taka
odgrywaja sytuacje spotkania 0sob rozmawiajacych ze soba. Nikt nie pozostaje
bez doznania uczestnictwa w nich. Jest tez szczego6lng sytuacja w kontaktach
nauczyciela i dziecka, w roznych tematycznie dziataniach edukacyjnych. Byta
przedmiotem analiz jezykowych, psycholingwistycznych i socjolingwistycz-
nych. Badania pedagogiczne odnosity si¢ raczej do badania komunikacji w kon-
teks$cie stwierdzenia efektywnosci celow edukacyjnych. Jednakze pelny opis
jej funkcjonowania wymaga transdyscyplinarnego podejscia, szczegdlnie gdy
obszar badan wyznacza wiek dziecka, ktore rozpoczyna edukacje szkolng lub
jest uczniem klas poczatkowych.



Komunikacja codzienna w rodzinie, bedac dla dziecka podstawowa forma
porozumiewania si¢ z dorostym, a takze komunikacja edukacyjna z nauczycie-
lem charakteryzuje si¢ specyficzng odrebnoscia, wynikajaca z jej cech: bezpo-
sredniosci, interakcyjnosci oraz potencjalnosci jezyka jako narzedzia komuni-
kacji. Gromadza si¢ wigc w niej wszystkie elementy procesu komunikacji inter-
personalnej, w szczegolny sposob usadowione ze wzgledu na cechy podmiotéw
porozumiewajacych si¢ i specyfiki kompetencji jezykowej dziecka w rozwoju.

Aby lepiej rozumie¢ rozwoj dziecka i wiasciwie planowaé sprzyjajaca
temu rozwojowi edukacje, nie sposob poming¢ pytan o zmiany w kompetencji
jezykowej. Jest to pytanie o komunikowanie si¢ dziecka z dorostymi, z nauczy-
cielem w réznych sytuacjach edukacyjnych. Jest to pytanie o doswiadczenia
komunikacyjne i o zachowania oraz umiejetnosci z tych doswiadczen wyni-
kajace. To pytanie o aktywnos$¢ jezykowa wyrazong w pytaniach i wypowie-
dziach, w formach jezykowej sprawnosci.

W specyfike kontaktu dziecka i nauczyciela wpisana jest zardwno asyme-
tria relacji jej uczestnikow, jak i asymetria umiejetnosci, a takze nawykow jezy-
kowych, intencji i odmiennosci widzenia §wiata oraz siebie w nim, jak rowniez
niepowtarzalnos$ci i ulotnosci zjawiska rozmowy. Pytanie zatem jakiej komu-
nikacji do§wiadcza dziecko, porozumiewajac si¢ z dorostym — nauczycielem
w czasie zaje¢¢ szkolnych, to pytanie zarowno o strukture, przebieg, interakcyj-
nos¢, relacje, a takze o swoiste dla edukacji: wypowiedzi i pytania

Ksigzka ta to proba odpowiedzi na postawione pytania. Jej celem jest
pobudzenie wrazliwosci i §wiadomosci nauczycieli i kandydatow na nauczy-
cieli na role wypowiedzi i pytan w komunikacji miedzy nimi i dzie¢mi. Do nich
jest kierowana analiza form wypowiedzi jezykowych w kontekscie komunikacji
nauczyciela i dziecka. Do nich rowniez kierowana jest analiza wybranych przy-
ktadow i planowanych scenariuszy zaje¢ szkolnych w klasach 1-3 ze wskaza-
niem na partycypacje kompetencji jezykowych w wypowiedziach i pytaniach
nauczyciela i uczniow.

Odpowiedz na pytanie, czego doswiadcza dziecko w komunikacji z nauczy-
cielem ma bowiem podstawowe znaczenie dla wlasciwej relacji nauczyciela
i ucznia w mlodszym wieku szkolnym. Wiedza o tym, jakie s3 doznania dzie-
cka w czasie kontaktu z nauczycielem i jak przebiega porozumiewanie si¢, jak
przejawia sie w nim kompetencja jezykowa dziecka, stanowi¢ moze o jakosci
edukacji.



