Wstep

Zamierzeniem niniejszej pracy byto podjecie obserwacji i uzyskanie wy-
nikow, ktore moga by¢ wykorzystane w celu wspierania rozwoju dzieci
dwujezycznych na emigracji. Wszystkie pomysty dydaktyczne wprowa-
dzane w zycie — w moim odczuciu — warto opiera¢ na sprawdzonych
empirycznie podstawach. Dlatego badania opisane w pracy zaczetam od
poznania zasobu leksykalnego (zaréwno iloSciowego, jak i jakosciowe-
go) dzieci na podstawie standaryzowanego testu. Material empiryczny
byt przeze mnie gromadzony przez dwa lata od 2013 r. Cel, jak i sposob
opracowania, miaty perspektywe lingwistyczna, poniewaz uwzgledniaty
metodologie réznych subdyscyplin jezykoznawczych, a ponadto innych
dyscyplin, jak psychologia rozwojowa czy pedagogika. Dzigeki temu
zostat przestudiowany i ustalony poziom rozwoju stownictwa dzieci
w wybranych przedziatach wiekowych. Refleksji poddane zostaty takze
metody sprzyjajace bogaceniu stownictwa dzieci na emigracji, dla ktérych
jezyk polski staje si¢ czesto drugim jezykiem. Celem badan nie byta sama
w sobie ocena stanu stownictwa dzieci lecz zbadanie czy —i w jaki sposéb —
proponowana metoda stymuluje jego rozwdj.

Wstepem do badan byto ustalenie poziomu kompetengji jezykowej dzie-
ci dwujezycznych na emigracji, a nastepnie sprawdzenie, o jakiej zmianie
mozna mowi¢ po wprowadzeniu jednej z metod wspierajacych rozwoj
stownictwa. Wyniki badan zostaly zestawione z odpowiedziami dzieci
jednojezycznych mieszkajacych w Polsce. Analizie poddano takze réznice
dotyczace stownictwa dzieci jedno i dwujezycznych, mozliwe problemy
dzieci na emigracji i sposoby dostosowywania konkretnych ¢wiczen do
potrzeb jezykowych uczniow.

Spostrzezenie, ze imigrantow nalezy postrzegac na tle kraju, w ktorym sie
znalezli i z ktérego pochodza (RosiNska-Korpasiewicz 2005), z perspekty-
wy niniejszej pracy wydaje sie szczegolnie istotne. Populacja, ktéra opisuje
w pracy, to w zdecydowanej wigkszosci (56 z 61) dzieci obojga rodzicow
pochodzacych z Polski, ktérzy emigrowali do Anglii po 2004 r., osiedlajac
si¢ na state w Londynie oraz Manchesterze. W tych miastach rodziny zna-
lazty mieszkanie i prace. Gdy dzieci zaczety chodzi¢ do szkdt angielskich,
ich rodzice postanowili, by jednoczesnie uczyly si¢ jezyka polskiego w tak
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zwanych szkotach sobotnich. Ponad potowa wszystkich rodzicow bylta
w przedziale wiekowym od 26 do 35 lat, pozostali — ponad 35 lat. Wszy-
scy rodzice mieli wyksztalcenie srednie badz wyzsze, co pozwala mowic¢
o potencjalnie dobrych podstawach do rozwoju jezyka polskiego w tych
rodzinach. Najczestszym powodem, dla ktérego rodzice chcieli, by ich
dzieci w lepszym stopniu poznaly jezyk polski, bylo umozliwienie pelnego
kontaktu z dziadkami i rodzing w Polsce. Rodzice zwracali takze uwage na
szanse podjecia w przysztodci studiéw przez ich dzieci w Polsce lub moz-
liwos¢ powrotu do ojczyzny. Z rozmoéw z rodzicami uzyskatam informacje
o tym, iz wszyscy w domu starali si¢ méwic¢ do dzieci w jezyku polskim,
ale — z uwagi na zapracowanie i brak mozliwosci spedzania z dzieckiem
wiekszej ilosci czasu — motywacja najmtodszych do postugiwania si¢ jezy-
kiem polskim malata. Co wigcej, rodzice zwracali uwage na fakt, ze dzie-
ciom w wypowiedziach czesto zaczyna brakowac stow w jezyku polskim,
a takie sytuacje wywolywaty zniechecenie najmlodszych i przetaczanie sie
na jezyk angielski. Teoretycznie pierwszym jezykiem dzieci byl jezyk polski
(L1), natomiast jezyk angielski (L2) przyswajaty dopiero w momencie, gdy
zaczynaly edukacje w przedszkolu i szkole. Gdy dzieci spedzaty coraz
wiecej czasu w placowkach oswiatowych, L1 zaczynal stopniowo ubozec
i zmniejsza¢ swoje znaczenie na rzecz L2, ktéry w przypadku niektérych
dzieci zaczynat stawac sie L1.

Ogromna przyjemnos$¢ i satysfakcje sprawito mi opracowanie innowa-
cyjnego narzedzia, ktdre w proces poszerzania stownictwa dzieci dwuje-
zycznych ,,wciggna¢” moze ich rodzicow. Zbadanie, w jakim stopniu ta
metoda okaze si¢ pomocna i czy jest lepsza lub gorsza od innych narzedzi,
stanowito dla mnie zasadnicze pytanie. Jestem przekonana, ze wyniki
moich badan zacheca takze innych badaczy oraz praktykéw do spozytko-
wania przedstawionych przeze mnie danych w konkretnych dziataniach
edukacyjnych i dydaktycznych, oraz w opracowaniu nowych narzedzi do
nauki jezyka polskiego poza granicami kraju. Uwazam, ze rezultaty badan
jezykoznawczych powinny by¢ brane pod uwage przez wszystkie osoby,
ktére zajmuja sie¢ przygotowaniem materiatdéw edukacyjnych dla dzieci
dwujezycznych.

Pragne zaznaczy¢, ze w rozdziale opisujacym szczegdtowo wyniki ba-
dan umiescitam odpowiedzi tylko najmiodszej badanej przeze mnie grupy
wiekowej. Podjetam taka decyzje z uwagi na objeto$¢ pracy, uznajac, ze
lepsza koncepcja bedzie wnikliwe i przejrzyste przeanalizowanie efektéw



Wstep 9

na przykladzie jednej grupy wiekowej. W publikacji oczywiscie dokonatam
analizy i podsumowania wynikéw wszystkich grup, ale nie tak szczegdto-
wo jak w odniesieniu do cztero/pieciolatkéw. Wyniki dotyczace starszych
grup zostaly zamieszczone w aneksie pracy. Mozna je wykorzysta¢ w celu
dokonania kolejnych poglebionych analiz poréwnawczych, zwtaszcza
zestawienia ich z odpowiedziami dzieci dwujezycznych na terenie innych
krajow.

Po krétkim wstepie, znajduje sie pierwszy rozdzial, przyblizajacy czte-
ry koncepcje metodologiczne (metody diagnozy dzieci dwujezycznych,
metodologie pedagogiczna, logopedyczng oraz jezykoznawcza), ktdre
stanowily podstawe przedmiotu badan. W rozdziale drugim przedsta-
wilam wielojezycznos¢ w réznych aspektach. Moja praca ma wyraznie
badawczo-analityczny charakter. Czes¢ deskryptywna — dotyczaca dwu-
jezycznosci, wielojezycznosci oraz wielokulturowosci — nie jest kluczowa,
stanowi jedynie tto. W rozdziale trzecim scharakteryzowatam nowoczesne
technologie oraz opisalam zastosowane narzedzia badawcze. Jedno z nich
zostato zapozyczone od profesora Zbigniewa Tarkowskiego (Test stownika
dziecka), natomiast dwa pozostale stworzylam sama (opowiadania i pro-
gram komputerowy). Test Stownika Dziecka byt dla mnie przede wszyst-
kim narzedziem wspomagajacym, dzieki ktéoremu mogtam ustali¢ poziom
zasobu leksykalnego, jaki reprezentowaty wybrane przeze mnie grupy. Na-
tomiast wiodacy okazat si¢ materiat ikoniczny, o ktérym informacje wraz ze
szczegOlowym opisem znajduja si¢ w rozdziale trzecim. Rozdzial czwarty
dotyczy rozwoju stownictwa u dzieci, czyli referuje wyniki badan. W ostat-
nim rozdziale ukazatam perspektywy stosowania autorskich narzedzi.

Pragne zltozy¢ serdeczne podziekowania wszystkim, ktérzy przyczynili
sie do tego, ze moglam przeprowadzi¢ interesujgce mnie od lat badania.
Z catego serca dzigkuje dyrekcji Polskiej Szkoly Przedmiotéw Ojczystych
im. Adama Mickiewicza w Londynie, pani mgr Grazynie Szczepaniak
oraz zarzadowi Polskiej Szkoty Ojczystej w Manchesterze, szczegolnie
pani mgr Agnieszce Bronowickiej, jak roéwniez pani dyrektor Szkoty Pod-
stawowej nr 32 w Sosnowcu, mgr Iwonie Gajdzik. Wspomniane osoby, nie
tylko umozliwily mi przeprowadzenie badan, ale okazaly wiele wsparcia
i zyczliwosci. Badania w szkotach byty dla mnie szansa do podjecia inspiru-
jacych rozmow z dzie¢mi, ich nauczycielami oraz rodzicami. Miatam moz-
liwos¢ poznac¢ dokladnie jak funkcjonuja placéwki poza granicami kraju
i powraca¢ do nich, czujac ogromna wdziecznosc i zywe zainteresowanie
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moimi naukowymi poczynaniami. Badania okazaty si¢ niezwykla szansa
do poglebienia mojej wiedzy na temat nauczania za granica, ale takze do
nawigzania bliskich znajomosci, ktore trwaja do dzisiaj.

Podziekowania kieruje takze do cztonkéw zarzadu Toker Sp. z o.0.,
panéw Tomasza Czeszejko-Sochackiego i Mariusza Kuziora, bez ktdrych
pomocy opracowane przeze mnie multimedialne narzedzie nie pojawitoby
si¢ na platformie internetowej w tak atrakcyjnej formie. Spoétka dbata o to,
by rodzice bez trudnosci mogli korzysta¢ z programu i zapewniata stalg
mozliwo$¢ kontaktu. Dzigkuje za pomoc rowniez panu programiscie Grze-
gorzowi Zagrobelnemu oraz pani grafik Dominice Marzec.

Najwigksze podzigkowania kieruje w strone pani prof. dr hab. Iwony
Loewe, ktdra od samego poczatku wierzyta w mdj projekt i wspierata mnie
na kazdym etapie badan nad dwujezycznoscia, wielojezycznoscig i wielo-
kulturowoscia.





