Wstep

Szkota jako instytucja wymaga wprowadzania réznorodnych koniecz-
nych reform, zblizajacych jej obraz i funkcjonowanie do przemian kul-
turowych i spotecznych, jakie zachodzg w Swiecie. Szkota podstawowa
przechodzitla w ostatnich latach sporo reform. Kolejne rozporzadzenia
i ustawy dotyczace programoéw nauczania oraz warunkow ich realizacji
wielokrotnie wprowadzaty chaos zar6wno na pierwszym, jak i na drugim
etapie edukacji. Mowa nie tylko o zmianach wewnatrzsystemowych, ale
takze o nowych pokoleniach uczniéw, ktérzy maja coraz to inne mozliwosci,
potrzeby i wymagania. Na takie wieloptaszczyznowe zmiany szkota nie
jest przygotowana. Zwraca na to uwage Marta Szymanska:

We wspoliczesnym Swiecie istnieje pilna konieczno§¢ wyznaczenia szkole, edukacji
nowych celéw. Jesli podstawowe zadania szkoly maja ograniczaé si¢ do przekazy-
wania wiedzy, to nie jest ona wcale potrzebna. Przy obecnym dostepie do infor-
macji uczniowie moga wyuczy¢ sie wszystkiego sami. Dlatego za istnieniem tej
obowiagzkowej, zbiorowej formy edukacji nie moze przemawiac tylko socjalizacja czy
pelnienie funkcji przechowalni, gdy rodzice idg do pracy. Musi sie tam dziaé cos,
co tylko tam jest mozliwe. Z drugiej jednak strony nikt nie znalazl jeszcze lepszego
rozwigzania edukacyjnego niz szkola, stad konieczno$¢ ulepszania, poszukiwania
nowych rozwigzan, ktére pomogag uczacym sie lepiej rozwijacé!.

Konsekwentnie za tymi zmianami powinni podazaé takze nauczyciele
wraz z ich systemem i kulturg pracy, metodami, cechami osobowoSciowymi
i przygotowaniem do zawodu. Edukacja dzieci wymaga wysokich umiejet-
no$ci przekazywania wiedzy i rozwijania réznorodnych kompetencji w taki
sposob, zeby budowane fundamenty stanowity podstawe ksztalcenia na
kolejnych etapach edukacyjnych. PoloniSci zajmujacy sie metodykg od lat

1 M. Szymanska, Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztat-
cenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku, Wydawnictwo Naukowe Uniwersyte-
tu Pedagogicznego, Krakéw 2016, s. 9S.
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zadaja pytania, jak przekazywaé wiedze dotyczaca ksztalcenia literackie-
go i jezykowego (zmiany systemowe dotykaja go notabene w wiekszym
stopniu)? oraz jakie umiejetnos$ci ksztalcié.

Temat tej ksigzki zrodzit sie podczas mojej wieloletniej praktyki zawo-
dowej nauczyciela polonisty w jednej z warszawskich szkét podstawowych
z oddzialami integracyjnymi. Kluczowe dla calej pracy bylo zestawienie
dwéch probleméw: nauczania form wypowiedzi pisemnych oraz pracy
z uczniami z ASD obecnymi w dzisiejszej szkole. Takie potaczenie obu
zagadnief nie istnieje w literaturze przedmiotu zar6wno pedagogicznej,
jak i metodycznej. Przeprowadzone przeze mnie w latach 2012-2019 au-
torskie badania podtuzne stuza naswietleniu specyfiki nauczania i poziomu
umiejetnosci pisania dtuzszych form narracyjnych wéréd uczniéw z ASD
(na przykladzie opowiadania i kartki z pamietnika). Dokonana przeze
mnie analiza pozwoli poglebi¢ wiedze na temat trudno$ci w rozwijaniu
umiejetnosci tekstotworczych u takich oséb, wskazaé podpowiedzi z za-
kresu metodyki ksztalcenia jezykowego oraz stworzyé charakterystyke
stopnia opanowania umiejetnosSci wypowiadania sie¢ w formie pisemnej,
ktéra stanowi jeden z wazniejszych obszaréw ksztalcenia i aktywnoS$ci
uczniéow szkoly podstawowej. Podjecie tej problematyki jest istotne ze
wzgledu na rosngcg liczbe uczniéw z ASD i brak w literaturze poloni-
stycznej obszerniejszych analiz czy przegladéw dotyczacych realizacji
podstawowych celéow ksztalcenia jezykowego — nauczania form pisemnych
dzieci i mlodziezy posiadajacych specyficzne trudno$ci w uczeniu sie,
ktére wynikajg z symptomoOw tego zaburzenia.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W ostatnich latach obserwuje sie? w szkotach podstawowych coraz wiek-
szg liczbe uczniow z réznego rodzaju dysfunkcjami* i zaburzeniami®.

2 0d reformy tzw. rewolucji ksztalcenia jezykowego zaproponowanej przez Marie
Nagajowa pojawiajg sie w literaturze rézne teorie podejmujace propozycje odpowiedzi
na pytanie: jak uczyé w szkole jezyka?

3 Wniosek na podstawie dokumentacji Mokotowskiego Wydziatu O$§wiaty oraz wias-
nych obserwacji prowadzonych podczas czynnej pracy zawodowej nauczyciela jezyka
polskiego w dwéch mokotowskich szkotach podstawowych w Warszawie w latach
2010-2019.

4 Pod pojeciem dysfunkcji rozumie sie: dysleksje rozwojowag (w tym dysleksje,
dysgrafie, dysortografie), dyskalkulie, dyspraksje.

5 Pod pojeciem zaburzen rozumie sie: zaburzenia w spektrum autyzmu (w tym
Zespo6t Aspergera), nadpobudliwo$é psychoruchowa, niepelnosprawnosci intelektual-
ne, niepelnosprawnosci fizyczne i inne zaburzenia orzekane przez PPP.
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Dotychczasowe metody dydaktyczne moga okazaé sie niewystarczajace,
a zatem nalezy poszukiwaé nowych, bardziej efektywnych edukacyjnie,
ale i terapeutycznie alternatyw. Anna Janus-Sitarz podkres$la:

Polonista sam, na wlasng odpowiedzialno$¢, musi wskazac ten najlepszy podrecznik
z kilkudziesieciu, jakie sa dostepne, sam musi dobraé¢ optymalne metody naucza-
nia, zaplanowaé proces dydaktyczny, dostosowaé go do indywidualnych potrzeb
i mozliwoSci poszczegélnych klas. Musi uwzgledniaé specyficzne trudno$ci w ucze-
niu sie wielu wychowankoéw, a takze rozmaite zaburzenia ich zachowan. Nauczyciel
staje wobec koniecznoS$ci poradzenia sobie z problemami, jakich w takiej skali nie
znali uczacy przed kilku laty®.

Na podstawie Ustawy o systemie oSwiaty (z 1991 r.) 6wczesne Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej i Sportu wprowadzato od stycznia 2004 r.
dodatkowe rozporzadzenia w sprawie warunk6w organizowania ksztalcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy z niepelnosprawno$ciami oraz
niedostosowanych spolecznie, polegajace na wyré6wnywaniu ich szans edu-
kacyjnych z edukacja dzieci rozwijajacych sie prawidtowo’. Na ich mocy
ustalono, Ze uczniowie z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
wydanym przez zesp6t orzekajacy w publicznej poradni psychologiczno-
-pedagogicznej (dalej: PPP), na pierwszym i drugim etapie edukacji maja
prawo do ksztalcenia i opieki m.in. w szkotach ogélnodostepnych z od-
dzialami integracyjnymis. Oddzialy integracyjne w panstwowych szkotach

6 A. Janus-Sitarz, Polonista wobec koniecznosci ciqglego doskonalenia swoich
i ucznia umiejetnosci, [w:] Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, red. A. Janus-
-Sitarz, Universitas, Krakow 2012, s. 10.

7 Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzeSnia 1991 r. (Dz.U. z 2004 r. nr 256
poz. 2572, z p6zn. zm.); Ustawa o ratyfikacji Konwencji o prawach os6b niepelnospraw-
nych, sporzadzonej w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r. (Dz.U. z 2012 r. poz. 882);
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej (dalej: MEN) z dnia 17 listopada 2010 r.
W sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mto-
dziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjalnych przedszko-
lach, szkotach i oddziatach oraz w o$rodkach (Dz.U. z 2014 r. poz. 392); Rozporzadzenie
MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wy-
chowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spo-
tecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych
(Dz.U. z 2014 r. poz. 414); Rozporzadzenie MEN z dnia 20 lutego 2015 r. o zmianie
ustawy o systemie o§wiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz.U. z 201S r. poz. 357).

8 Poszczegolne typy szkol realizujg specyficzne cele wychowawcze i terapeutycz-
ne wychowankéw. Zgodnie z treScig uzasadnienia do Ustawy MEN z dnia 20 lutego
2015 r. (Dz.U. z 2015 r. poz. 357) celem nauczania w oddziatach integracyjnych jest
zapewnienie integracji dzieci objetych ksztalceniem specjalnym ze Srodowiskiem ré-
wiedniczym, w tym z dzieémi pelnosprawnymi (§ S ust. 1 pkt S). Na mocy ustawy
dotyczy to takze szkél ogélnodostepnych, szkél ogélnodostepnych z oddziatami inte-
gracyjnymi, szko6t integracyjnych, szkét ogélnodostepnych z oddzialami specjalnymi,
szko6t specjalnych i specjalnych oSrodkéw szkolno-wychowawczych.
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podstawowych w Polsce sg tworzone od 1990 r. i ich liczba ciagle ros$nie®.
Lidia Rézanska (nauczyciel pedagogiki specjalnej w klasach integracyj-
nych) podkre§la: ,,Ksztalcenie integracyjne to wspieranie wszystkich oséb
W uczeniu sie i wspdélne uczestniczenie w zyciu spotecznym. Oznacza to, ze
kazde dziecko w wieku szkolnym ma szanse uczenia sie w szkole masowej
bez wzgledu na swoje mozliwos$ci i zdolno$ci”10. Klasy integracyjne liczg
od pietnastu do dwudziestu os6b, wsréd ktérych od trojga do pieciorga
uczniéow (chociaz coraz czeSciej zdarza sie, ze ponad piecioro) posiada
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Do uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego) zalicza sie m.in. osoby w spektrum autyzmu (ASD) i z Zespolem
Aspergera!l. Niestety absolwenci kierunkéw ksztalcacych nauczycieli nie
sq wystarczajgco przygotowani merytorycznie i metodycznie do pracy
dydaktycznej w oddziale integracyjnym. Brakuje takze specjalistycznej
literatury po$wieconej zagadnieniom edukacji polonistycznej w zrézni-
cowanych klasach integracyjnych. Zadaniem nauczyciela polonisty jest
poszukiwanie nowatorskich metod skupiajgcych sie na indywidualizacji
nauczania kazdego z uczni6w w zespole klasowym i tym samym - na
rozwoju humanistycznym oraz realizacji celow programowych kazdego
ucznia z osobna i réwnocze$nie catego zespolu klasowego!2.

Nauczyciel jezyka polskiego jest tym samym zobligowany, by zreali-
zowal podstawe programowg, obowigzujgcg takze uczniéw z niepelno-
sprawno$ciami rozwojowymi i dysfunkcjami edukacyjnymils:

9 Zob. B. Smolen, Klasa integracyjna w szkole — szansa dla wszystkich, http://
www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PUS589, dostep: 10.05.2016 r.

10 T,. Rézanska, Roznica klasy integracyjnej w szkole masowej, http://www.edu-
kacja.edux.pl/p-7192-roznica-klasy-integracyjnej-w-szkole-masowej.php, dostep:
10.05.2016 r.

11 Dz.U. z 2004 r. nr 256 poz. 2572, z p6zn. zm., S. 6, 143, 145. Uczniowie z orzecze-
niem o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydanym ze wzgledu na niepelnosprawnosé
to osoby: ,niestyszace, stabostyszace, niewidome, stabowidzace, z niepelnosprawnos-
cig ruchowa, w tym z afazja, z niepelnosprawnos$cia intelektualng w stopniu lekkim,
umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z Zespotem Aspergera, i z niepel-
nosprawnos$ciami sprzezonymi, niedostosowane spolecznie (z zaburzeniami zachowa-
nia); zagrozone niedostosowaniem spolecznym - wymagajgce stosowania specjalnej
organizacji nauki i metod pracy”.

12 Wiecej na ten temat pisze w artykule: H. Balcerek, O koncepcji ksztalcenia
polonistycznego w klasach integracyjnych szkoty podstawowej, [w:] Jezyk a edukacja.
Uczenie jezyka ojczystego w czasach ponowoczesnych, red. J. Nocon, A. Tabisz, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2017, s. 115-126.

13 Inng podstawe programowag realizuje sie w edukacji uczniéw z niepelnospraw-
no$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub w szczegélnych przypadkach na-
uczania indywidualnego.
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Uczniom z niepelnosprawno$ciami, w tym uczniom z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie do ich mozliwo$ci psychofi-
zycznych oraz tempa uczenia sig. Wybér form indywidualizacji nauczania powinien
wynikac¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi
na osigganie sukceséw na miare jego mozliwo$ci, wowczas ma on szanse na rozwoj
og6lny i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej
strony nie przerastaly one mozliwosci ucznia (uniemozliwialy osiggniecie sukcesu),
a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniamil4.

Zar6wno w podstawie programowej jezyka polskiego z 2012 r. oraz tej
najnowszej z 2017 r., jak i w programach edukacyjnych czy podrecznikach
sq wydzielone obszary ksztalcenia. Ogdlnie na drugim etapie edukacji
jezyka polskiego dzieli sie je na ksztatcenie literacko-kulturowe, ksztalce-
nie jezykowe i samoksztalceniel>. Efektywne ksztalcenie w ramach tych
obszar6w ma na celu takze wyksztatcenie umiejetnoSci tekstotworczych,
nierozerwalnie 1aczacych sie z analizg tekstéw kultury, ze Swiadomo$cia
jezykowgq i wiedzg o jezyku oraz z komunikacjg, a umiejetne tworzenie
tekstéw/wypowiedzi jest w wiekszoSci przypadkéw uczniéw z ASD jedng
z najwiekszych trudnosci edukacyjnych (i to nie tylko na lekcjach jezyka
polskiego). Pojawia sie zatem pytanie i wyzwanie dla polonisty pracujacego
w klasach integracyjnych - jak uczy¢ tworzenia tekstow dzieci z ASD na
drugim etapie edukacji w szkole podstawowej?

Nauczanie form wypowiedzi - edukacja
tekstotworcza w ksztalceniu jezykowym

Pojecie edukacji tekstotworczej jest jednym z poje€ rozrézniajacych kom-
petencje uczniow nabywane w ramach funkcjonalnego modelu szkolnej
nauki o jezyku/jezyka i tgczy sie w duzym stopniu z koncepcjg wpisang
w podstawe programowg z 2012 r.16 W tejze podstawie programowej jezyka

14 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szk6t podstawowych, zatgcznik
nr 2 do Rozporzadzenia MEN z dnia 24 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach
szko6t (Dz.U. z 2017 r. poz. 356), s. 13.

15 W podstawie programowej z 2012 r. cele ksztalcenia ogdlnego z jezyka polskie-
go podzielono na: odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych tam informacji, ana-
lize i interpretacje tekstéw kultury oraz tworzenie wypowiedzi. Dodatkowo opisano
wymagania szczegbélowe. W podstawie z 2017 r. cele ksztalcenia na drugim etapie
edukacji (wymagania ogélne) i treSci nauczania (wymagania szczegélowe) przedmio-
tu jezyk polski zostaly sformutowane dla czterech obszaréw: ksztalcenia literackiego
i kulturowego, ksztalcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztalcenia.

16 Zob. J. Nocon, Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych (teoria
i praktyka), [w:] Jezyk a edukacja. Swiadomos¢ jezykowa, red. J. Nocon, A. Tabisz,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2014, s. 160.
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polskiego wyodrebniono treSci nauczania okreSlane jako $wiadomo$§é
jezykowa, zastepujac klasyczne juz sformulowanie nauki o jezyku, czyli
tzw. szkolnej gramatyki, stosowane w poprzednich rozporzadzeniach doty-
czacych podstaw programowych jezyka polskiego. Ani w podstawie progra-
mowej, ani w jej opisie nie zawarto wyjasnienia przyczyn zmiany tradycyj-
nej nazwy tego dziatu ksztalcenia jezykowego i wigzacych sie z tym réznic
miedzy rozwijaniem Swiadomosci jezykowej a uczeniem o jezyku. Mozna
zalozyé, ze ta zmiana miata wskazywac¢ konieczno$¢ przemodelowania
sposobu organizacji procesu ksztalcenia jezykowego, czyli zastgpienie mo-
delu defunkcjonalnego, deskryptywno-paradygmatycznego, funkcjonalnym
uczeniem o jezyku i jezyka, zorientowanym na tekst (wypowiedz, komuni-
kat jezykowy)'”. Wcze$niej ujecie praktyczne nauczania jezyka realizowano
w ramach ¢wiczen w méwieniu i pisaniu, ktore nie byly obecne na lekcjach
jezyka polskiego w takim wymiarze, w jakim by¢ powinny. Opisywany juz
na poczatku lat 90. XX w. (w publikacjach metodycznych np. Bernadety
Niesporek-Szamburskiej, Krystyny Orlowej, Heleny Synowiec!8, Marii
Nagajowej'®) model funkcjonalnej nauki o jezyku opiera sie na charakte-
rystycznych rolach, jakie przypisuje sie ksztatceniu jezykowemu gtéwnie
na drugim etapie edukacji, poniewaz na tym poziomie cele z obszaru
ksztatcenia jezykowego sg realizowane w najwiekszym stopniu i stanowig
fundament dalszej edukacji polonistycznej. Krystyna Ortowa i Edward
Polanski pisza: ,,Ksztaltowanie sprawnoSci jezykowej powinno zaktadac
taki rozwdj jezyka ogblnego ucznia, zeby umiatl on dostosowaé swoje umie-
jetnos$ci do kazdej sytuacji, w jakiej wypowiada sie ustnie badz pisemnie”?0,

W analizie tego modelu dokonanej przez Jolante Nocon kluczowe jest,
aby w trakcie edukacji uczen poznawal system jezykowy (stownictwo
i gramatyke), przyswajal norme jezykowa (takze zapis) i zdobywat wiedze
o konwencjach uzywania jezyka. Nabywana wiedza powinna rozwijaé sie
za§ w dwéch wymiarach: pojeciowym (konkretyzacji kategorii jezykowych,
w tym gramatycznych) oraz kompetencyjnym?l. Jezyk ma funkcjonowaé

17 Zob. tamze.

18 Zob. B. Niesporek-Szamburska, K. Ortowa, H. Synowiec, O funkcjonalne na-
uczanie gramatyki (z badan nad procesem dydaktycznym w zakresie nauki o jezyku),
,»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 1991, nr 11, s. S1-64.

19 Zob. M. Nagajowa, ABC metodyki jezyka polskiego, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 199S.

20 E. Polanski, K. Ortowa, Ksztatcenie jezykowe w klasach 4-8. Poradnik meto-
dyczny, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1993, s. 31.

21 Zaznaczam za Ewa Nowak, ze ,,w odniesieniu do ksztalcenia jezykowego mowi-
my dzi§ przede wszystkim o kompetencji komunikacyjnej. Jednym z jej obszaréw jest
kompetencja tekstowa, w skiad ktérej wchodzi kompetencja tekstotworcza” (tejze,
Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwdrcza w edukacji polonistycznej,
Universitas, Krakow 2014, s. 118).
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w §wiadomo$ci ucznia jako narzedzie porozumiewania sie, tworzywo teks-
tow moéwionych i pisanych. Narzedzie, ktére dzieki zdobywanej wiedzy
sprzyja sprawno$ci i poprawnoSci tworzenia tekstow, ma takze charakter
aksjologiczny oraz pojeciowy. Uczen zyskuje wiedze dotyczacg kategorii
tekstowych, w tym genologicznych, komunikacyjnych i pragmatycznych,
a proces ksztalcenia jest skoncentrowany na rozwijaniu i doskonaleniu
kompetencji komunikacyjnej i tekstotworczej wiasnie?2. Jadwiga Kowa-
likowa definiuje kompetencje komunikacyjng jako:

teoretyczng i praktyczng gotowo$¢ oraz zdatno$¢ do pelnienia rél nadawcy i odbiorcy
réznorodnych treSciowo, formalnie i funkcjonalnie komunikatéw; transmitowanych
i przyjmowanych w rozmaitych sytuacjach, determinowanych typem kontaktu po-
miedzy partnerami (oficjalnym lub nieoficjalnym), stosunkiem (symetrycznym lub
niesymetrycznym), okoliczno$ciami zewnetrznymi?3.

W jej obrebie wyréznia sie kompetencje tekstotworcza. Ewa Nowak
wyjasénia:

kompetencja tekstotwoércza odnosi sie nie tylko do samego stworzonego tekstu, ale
i do procesu jego tworzenia, ma wiec charakter dynamiczny. Oznacza to, ze gotowy
tekst moze odzwierciedlaé elementy sktadowe omawianej kompetencji oraz poziom
ich rozwiniecia, natomiast sama kompetencja realizuje sie w procesie tworzenia teks-
tu. Mozna stwierdzi¢, ze uczniowska kompetencja tekstotwércza przejawia sie jako
umiejetno$¢ tworzenia tekstu spdjnego, zorganizowanego, stanowigcego informacyjng
calo$é, stosownego do sytuacji, realizujgcego okreslony wzorzec gatunkowy. Wymie-
nione wyznaczniki sytuujg tekst uczniowski w obszarze dziatan komunikacyjnych?4.

Anna Tabisz, opisujgc kompetencje tekstotworczg, zwraca uwage na
umiejetnoS¢ ,,tworzenia i odbierania spgjnosci tekstow oraz zdolnos¢ po-
strzegania podzialéw w uniwersum tekstéw, tzn. zdolno$§¢ okreSlania ga-
tunkow tekstéw rozumianych jako wypowiedzi kulturowo i historycznie
uksztaltowane”?. Jezyk jako narzedzie stuzgce tworzeniu tekstow jest
analizowany w modelu funkcjonalnej nauki o jezyku takze jako tworzy-
wo tekstéw kultury, co 1gczy cele edukacji jezykowej z celami edukacji
literacko-kulturowej i jeszcze bardziej uwydatnia funkcjonalno$é takie-
go modelu ksztatcenia. Naturalnie pokazuje zaleznoSci miedzy jezykiem,
literaturg i kulturg. UmiejetnoSci rozumienia tekstéw kultury (czytania

22 Zob. J. Nocon, Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych..., s. 160.

2 J. Kowalikowa, Kreatywnosc jezyka ucznia w szkolnej edukacji polonistycznej,
[w:] Sprawnosci jezykowe, red. J. Ozdzynski, T. Rittel, Oficyna Wydawnicza Edukacja,
Krakow 1997, s. 83.

2 E. Nowak, Stworzyc tekst..., s. 124.

25 A. Tabisz, Kompetencja tekstotworcza uczniow na przyktadzie rozprawki, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2006, s. 6S.



16 Wstep

i stuchania ze zrozumieniem), warto§ciowania, analizy i interpretacji oraz
wykorzystywania informacji zawartych w danym tekScie wymagaja od-
niesienia do jego warstwy jezykowej. Takie zadanie wymaga z kolei od
ucznia okreslonej wiedzy jezykowej26.

Celem modelu funkcjonalnego jest wyksztalcenie u uczniéw Swiado-
moSci nabywanej wiedzy, przejawiajacej sie w kompetencjach jezykowej
i komunikacyjnej (w tym tekstotwoérczej) od jezyka do literatury i od
literatury do jezyka - z uwzglednieniem wszystkich jego funkcji?’. Zda-
niem Ewy Nowak:

Termin kompetencja obejmuje takie dzialanie, w ktérym 1acza sie wiedza, umie-
jetnosci i $wiadomosé, ze przyjety sposob dziatania jest najlepszy z mozliwych do
wyboru. A zatem uczefi kompetentny po pierwsze wie, co chce zrobié¢, nastepnie
wie, jak to zrobié, i wreszcie wie, dlaczego tak a nie inaczej i co z podjetego dzia-
fania ma wynikng¢é?8.

Uczniowie winni §wiadomie wykorzystywaé swoje kompetencje jezy-
kowe, a nie wyrastaé na znawcow teorii jezyka. Zastosowanie teorii ko-
munikacji w dydaktyce polonistycznej skutkuje ukierunkowaniem ksztat-
cenia na zdobywanie i rozwijanie przez ucznia kompetencji w zakresie
porozumiewania sie. Jak twierdzi Urszula Zydek-Bednarczuk, ,wlasnie
kompetencja komunikacyjna powinna by¢ podstawg dziatan dydaktycz-
nych, podejmowanych w ramach lekcji jezyka polskiego”?®. Zadaniem
polonisty jest pokazywanie, jak z wiedzy o jezyku korzystaé w konkretnych
dziataniach tekstotwérczych, by tworzy¢ teksty poprawnie zredagowane
pod wzgledem formalnym, o coraz wyzszym poziomie merytorycznym
i semantycznym. Jadwiga Kowalikowa i Helena Synowiec w metodycz-
nym opisie funkcjonalnego modelu nauki o jezyku/jezyka wyodrebniaja
osiem punktéw funkcjonalno$ci:

1) funkcjonalno$¢é wewnatrzsystemowa (poznawanie wiasciwosci i mozliwosci jezyka
jako tworzywa tekstu, funkcje w obrebie systemu);
2) funkcjonalno$é tekstowa (funkcje w konkretnych uzyciach);

26 Zob. J. Nocon, Swiadomosé jezykowa w podrecznikach szkolnych..., s. 161.

27 Jadwiga Kowalikowa pisze, ze chodzi tu o: ,,eksponowanie celéw instrumental-
nych (jezyk jako narzedzie poznania, porozumiewania sie, ekspresji, perswazji); zasto-
sowanie wiedzy o budowie jezyka w pracy z tekstem, tj. w jego recepcji i tworzeniu
(jezyk jako tworzywo, budulec wypowiedzi o réznej formie, w ktorej odzwierciedlajg
sie zaréwno cechy gatunkowe, jak i funkcje wlaSciwe poszczegélnym rodzajom aktéow
mowy)” (tejze, Ksztatcenie jezykowe. Teoria dla praktyki, [w:] Polonista w szkole.
Podstawy ksztalcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Universitas, Krakow
2004, s. 120).

28 E. Nowak, Stworzyc tekst..., s. 117.

2 Cyt. za: tamze, s. 118.



Wstep 17

3) funkcjonalno$¢ integracyjna (jezyk jako klucz do interpretacji kazdego tekstu —
takze literackiego);

4) funkcjonalno$¢ kreatywna (twérczy autorski wymiar wszystkich dziatan jezy-
kowych);

S) funkcjonalno$é pragmatyczna (realizacja ré6znych form wypowiedzi);

6) funkcjonalno$¢ retoryczna (aspekt estetyczny i etyczny uzycia jezyka w tekstach);

7) funkcjonalno$é kognitywna (jezyk jako filtr poznawczy);

8) funkcjonalno$é komunikacyjna (swoisty nadwymiar, obejmujacy wszystkie po-
zostale wymiary)3°.

Zdaniem Jolanty Nocon funkcjonalny model szkolnej nauki o jezyku/
jezyka moze mie¢ charakter lingwo- lub tekstocentryczny. Obydwa wpisuja
sie w ten sam zintegrowany model rozwijania §wiadomo$ci jezykowej. Gra-
matyka nie jest postrzegana jako abstrakcja oderwana od rzeczywistosci,
niemajgca zadnego zastosowania w codziennej komunikacji, cechuje jg
wiec wymiar praktyczny. Modele lingwo- i tekstocentryczny 1gczg w sobie
takie same edukacyjne obszary jezyka — po pierwsze przedmiot poznania,
czyli system, norme i konwencje, po drugie narzedzie porozumiewania
sie, czyli tekst/wypowiedz, i po trzecie tworzywo tekstu, czyli tekst kul-
tury. Oba rozrézniajg jednak wage i zaleznoSci miedzy tymi wymiarami
ksztatcenia.

W modelu lingwocentrycznym Ksztalcenie jest organizowane wokot tre-
§ci z zakresu nauki o jezyku, wychodzi od systemu, normy, dajac uczniowi
najpierw wiedze dotyczacq teorii jezyka, kategorii gramatycznych, ktora
nastepnie bedzie wykorzystana do tworzenia tekstu. Jolanta Nocon nazywa
takie dzialanie ,strategig jezyk dla tekstu”, zaznaczajac, ze istota tego
modelu to funkcjonowanie kategorii gramatycznych w tekstach.

W modelu tekstocentrycznym kolejnoS¢ procesu zostaje odwréco-
na. Uczen poczatkowo jest uczestnikiem aktéw komunikacji jezykowej,
nadawcg, tworzy wypowiedzi tekstowe oraz je odbiera. Poznaje pewne
zasady systemowe na skutek refleksji nad konkretnymi sposobami ich
realizacji w tekstach. Ksztatcenie jest organizowane wokot danych tekstow,
ktére wyznaczajg kategorie gramatyczne najpierw z perspektywy goto-
wej wypowiedzi, a dopiero w nastepnym kroku z perspektywy gramatyki
szkolnej. Zostato to zobrazowane na ilustracji 1 zamieszczonej ponizej3!.

Kluczowa jest refleksja nad warstwa jezykowq tekstu dobranego tak,
aby rozroznienie kategorii gramatycznych i nabywanie wiedzy teoretycznej

30 J. Kowalikowa, H. Synowiec, Miejsce nauki o jezyku w ksztalceniu jezykowym
uczniow, [w:] Ksztatcenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badat i dzia-
tan dydaktycznych, red. Z. Uryga, M. Sienko, Wydawnictwo Naukowe Akademii Peda-
gogicznej, Krakow 200S, s. 49-54.

31 J. Nocon, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty — koncepcje — dy-
lematy, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2018, s. 111.
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Ilustracja 1. Model zintegrowany funkcjonalnie wokoét jezyka tekstu - tekstocen-
tryczny (opracowanie J. Nocon)

KSZTALCENIE JEZYKOWE
A

TEKST/WYPOWIEDZ TEKST KULTURY

N e

Przedmiot poznania
SYSTEM, NORMA, KONWENCJA

[ Narzedzie porozumiewania sie ] [ Tworzywo tekstu ]

odbywato sie w sposob logicznie polgczony z jej widocznym zastosowaniem
funkcjonalnym. Takie dzialanie Nocon nazywa ,,strategig jezyk w tekScie”.
Moim zdaniem, biorac takze pod uwage wymiar ksztalcenia stylistycznego,
mozna je nazwac strategig od tekstu do jezyka, poniewaz wyklucza sie tu
waskie systemowe, teoretyczne podejsScie do wiedzy o jezyku, wymagajac
natomiast patrzenia na tekst, ktéry ma taka, a nie inng forme, tres¢, cel
i intencje nadawczg ze wzgledu na zastosowanie w nim konkretnych kate-
gorii i zabiegoéw jezykowych. Jak zaznacza badaczka: ,,Proces poznawczy
przebiega tu od tekstu do jezyka i ponownie do tekstu”32, Pojecie eduka-
cji tekstotworczej bede zatem stosowaé w rozumieniu edukacji szkolnej,
w ktorej tekst33 stanowi najwazniejszy punkt funkcjonalnego modelu nauki
o jezyku/jezyka.

Opis i struktura pracy

Prezentowana praca jest zestawieniem i analizg dwéch wyzej opisanych
problemoéw oraz prébg odpowiedzi na pytanie: jak rozwija¢ wiedze, Swia-
domos$é i kompetencje tekstotwércze (w odniesieniu do funkcjonalnego
modelu nauki o jezyku/jezyka) uczniéw z ASD na drugim etapie edu-
kacji? Innymi stowy: w jaki sposéb uczyé tworzenia tekstow narracyj-
nych uczniéw szkoly podstawowej posiadajacych specyficzne potrzeby
edukacyjne i caloSciowe jakoSciowe zaburzenia w komunikowaniu sie,
ktére wynikajg z diagnozy ASD? Podjete rozwazania maja charakter in-
terdyscyplinarny, czerpig przede wszystkim z do§wiadczeni i stanu badan

32 Tejze, Swiadomosc jezykowa w podrecznikach szkolnych..., s. 164.
33 Pojecie tekstu w kontekScie mojej pracy wyjasnie i rozwine w kolejnych roz-
dziatach.
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z zakresu lingwodydaktyki3* (i ta perspektywa dominuje w odwotlaniach
teoretycznych i analizie badawczej), psychiatrii (neurologii) i psychologii
oraz pedagogiki (dydaktyki). Skupiajg sie na dwéch pisanych formach
narracyjnych: opowiadaniu i kartce z pamietnika ze wzgledu na ich ob-
ligatoryjng obecno$é w ksztatceniu polonistycznym na etapie szkoly pod-
stawowej (wprowadzanych w prostej postaci juz na pierwszym etapie
edukacji, czyli w klasach 1-3)35.

Calo$¢ podzielona jest na wstep, pie¢ gtéwnych rozdziatéw i zakon-
czenie (wnioski i rekomendacje). W czeSci teoretycznej zostaly omowione
nastepujace zagadnienia: ASD, tekst w ksztalceniu polonistycznym, opo-
wiadanie i kartka z pamietnika jako przyktady pisanych form narracyj-
nych. Pierwszy rozdziat tej czeSci to prezentacja stanu badan dotyczacych
autyzmu i jego definiowania w literaturze czterech dziedzin naukowych
zajmujacych sie ASD. Opisuje w nim geneze badan nad autyzmem (ASD)
W psychiatrii, neurologii i psychologii, wyjasniam kolejne definicje tego
zaburzenia oraz podaje jego symptomy klasyfikujace. Nastepnie przedsta-
wiam znaczenie pojecia ASD w pedagogice. Zwracam uwage, ze specjalisci
przekierowali swoje zainteresowania tym zaburzeniem na praktyczne dzia-
tania ukierunkowane na teorie stuzgce poprawie funkcjonowania dzieci
z ASD w Srodowiskach spotecznych, jakimi sg przedszkola i szkoty. Przy-
taczam charakterystyczne trudno$ci w procesie dydaktycznym gléwnie
na pierwszym etapie edukacji.

Drugi rozdzial czeSci teoretycznej zawiera wyjasnienia kluczowych
poje¢ z zakresu szkolnej dydaktyki polonistycznej (lingwodydaktyki).
Punktem wyjScia jest teza o tekstocentrycznym charakterze ksztatce-
nia polonistycznego. Ten rozdzial obejmuje trzy podrozdzialy opisujgce
coraz wezsze pojecia z zakresu edukacji tekstotwérczej: tekst (pisany),
tekst uczniowski, opowiadanie i kartka z pamietnika. Moje rozwazania
skupiajg sie na tych dwoch pisanych formach narracyjnych ze wzgledu
na ich stalg i obowigzkowg obecno$é w ksztalceniu polonistycznym na
etapie szkoly podstawowej.

Czes¢ badawcza sklada sie z trzech rozdziatéw. Pierwszy jest wprowa-
dzeniem do czeSci analitycznej. Opisuje w nim cel, spos6b prowadzenia
badan oraz grupe badawcza, a ponadto prezentuje hipotezy i wstepne
wnioski istotne dla dalszego etapu analizy prac uczniowskich. W podroz-
dziale 3.3 omawiam dwa wymiary nauczania form narracyjnych i realizacji

34 Lingwodydaktyka nie ma jeszcze tak ugruntowanej pozycji jak pozostate wy-
mienione tu dziedziny nauki czy dyscypliny naukowe. Jej zakres omawia praca: J. No-
con, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku..., s. 7.

35 0 czym $wiadczy ich stata obecno$¢ w podstawie programowej oraz wiekszosci
programoéw Ksztalcenia.



20 Wstep

wypowiedzi przez uczni6w na poziomie klas 4-6 szkoly podstawowej.
Przyblizam stworzone przez siebie schematy opowiadania i kartki z pa-
mietnika, pomocne uczniom z ASD w tworzeniu wypowiedzi pisemnych.
Owe schematy stanowily wazny element w procesie badawczym, poniewaz
uwzgledniaty specyficzne trudnos$ci i potrzeby uczniéw z ASD, a odpo-
wiednio dostosowane 1gczyly tresci ksztatcenia jezykowego z celami tera-
peutycznymi (i funkcjonalno$cig). Pomogty badanym zrozumie¢ konkretng
forme narracyjng i jej stylistyke, przypomnialy o cechach jezykowych
niezbednych w prawidtlowym redagowaniu wypowiedzi, ktére postuzyty
jako material badawczy rozprawy. Material badawczy stanowity takze
dokumenty szkolne (orzeczenia PPP) poszczegblnych uczniéw oraz pra-
ce (testy osiggnie¢ szkolnych) realizujace te dwie formy gatunkowe, pisane
na przestrzeni trzech lat — od klasy czwartej do klasy széstej szkoty pod-
stawowej — przez uczniéw z ASD uczacych sie w placéwce z oddzialami
integracyjnymi.

Dwa ostatnie rozdzialy wtaSciwej czeSci analitycznej zawierajg analize
materialu badawczego - tekstow tworzonych przez uczniéw z ASD na
przestrzeni lat 2012-2019 - i wnioski z niej wynikajgce. Rozdzialy 4 i S
sq podzielone na podrozdzialy, ktére szczegélowo opisuja poszczegdlne
elementy warstwy tekstowej oraz poziomy analizy tekstéw uczniowskich
(zgodnie ze schematami zaprezentowanymi w rozdziale 3). Sg to odpo-
wiednio:

1. Poziom umiejetnoSci na poczatku klasy czwartej.

Komponenty formalne.

Spéjnosé i poprawnosé jezykowa.
Oryginalno$¢ narracji.

. Ortografia i interpunkcja.

Punktem wyjScia w badaniach nad rozwojem umiejetnosci tekstotwor-
czych jest diagnoza sprawdzajaca poziom opanowania podstawowych tresci
z pierwszego etapu edukacji, przeprowadzona na poczatku klasy czwartej,
czyli odpowiednio w latach 2012, 2013, 2015, 2016. Testy diagnozujace nie
byty dostosowane do specyficznych trudnosci wynikajacych z dysfunkcji
i zaburzen uczniéw, mialy sprawdzaé poziom wiedzy kazdego badanego
w odniesieniu do normy. Natomiast w niewielkim stopniu réznity sie od
siebie w kolejnych latach trescig i poleceniami.

Analiza materiatu badawczego, komentarze i wnioski sg takze podparte
obserwacjg pedagogiczng uczniéw w poszczegoblnych zespotach klasowych,
realizowang w ramach codziennej, czynnej pracy nauczyciela jezyka pol-
skiego w jednej z warszawskich szkél podstawowych z oddzialami inte-
gracyjnymi. Szczegélowa charakterystyka sposobu prowadzenia badan,
z metodologia i opisem grupy badawczej, jest zawarta w rozdziale 3.

SN



