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Wprowadzenie

Cele przedsiewziecia badawczego

W ostatnich kilkudziesieciu latach ukazalo si¢ wiele publikacji na temat
plci. Niewatpliwie staly si¢ one inspiracja do odmiennego spojrzenia na kwe-
stie plciowe. Nowe sposoby odczytywania ludzkiej plciowosci zawdzigczamy
rozwojowi ruchéw feministycznych, ktére - jak pisze Kazimierz Sleczka! — byly
ruchami protestu przeciwko nieréwnosci piciowej, dyskryminacji. Od czasu
pierwszych wystapien sufrazystek mysl feministyczna?® rozwijala sie, ewaluowata,
zmienialo si¢ spostrzeganie kwestii plciowych, widzenie mezczyzny, kobiety
oraz tego, co kobiece i meskie®. Zasadniczym zwrotem w odczytywaniu ludzkiej
plciowosci i zachowan, ktérych zrédlo przypisywano dotad wlasnie pici, stalo si¢
wprowadzenie, zdefiniowanie i opisanie pojecia gender czy - jak prébuje sie je
zaadaptowaé w polskim dyskursie — pte¢ kulturowa. Tak komentuje teoretyczng
doniosto$¢ owego wydarzenia Anna Titkow:

Termin ,gender” dla mnie (i zapewne nie tylko dla mnie) jest synonimem teoretycznego przetomu
w sposobie pojmowania i badania nie tylko sytuacji kobiet, ale caloéci zycia spolecznego, w tym
réwniez zasad jego funkcjonowania. Narodziny terminu, czy raczej kategorii ,,gender” zawdziecza-

! K. Sleczka: Feminizm. Katowice: Ksigznica, 1999, s. 23.

? Zwiazek miedzy ruchem spolecznym kobiet a feminizmem nie jest oczywisty. Anna Titkow
opowiada sie za przyjeciem tezy, ze feminizm zrodzit si¢ w wyniku ruchéw spolecznych kobiet, te
za$ zostaly zainicjowane przez liderki, ktore wspolczesnie zostalyby okreslone mianem femini-
stek, albowiem podejmowaly dzialania na rzecz poprawy sytuacji kobiet. A. Titkow: Feminizm.
W: Encyklopedia socjologii. Red. Z. Bokszanski. Warszawa: Oficyna Naukowa, 1998, s. 213.

* Owa réznorodno$¢ postrzegania obu plci znakomicie opisuje Rosemarie Putnam Tong
w pozycji Mysl feministyczna. Wprowadzenie (Warszawa: PWN, 2002), oraz June Hannam, ktdra
- cho¢ w wyjatkowo zwartej formie — dodatkowo nakresla historyczne tto rozwoju feminizmu, co
ulatwia zrozumienie ztozonosci zjawiska (J. Hannam: Feminizm. Thum. A. Kaflinska. Poznan:
Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2010). Zob. réwniez: E. Malinowska: Feminizm europejski, demokra-
cja parytetowa a polski ruch kobiet. Socjologiczna analiza walki o réwnouprawnienie plci. L6dz:
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, 2002.
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Wprowadzenie

my nurtom badawczym zwigzanym w latach siedemdziesiatych i osiemdziesigtych z feminizmem
podkreslajacym potrzebe uzupelnienia kategorii plci biologicznej kategoria, ktéra bylaby zdolna
zaznaczy¢ i objaé ,calo$¢ roznicy” miedzy mezczyznami i kobietami; objaé te wszystkie cechy ko-
biet i me¢zczyzn, ktore sg zmienne i zréznicowane spolecznie. Dostowne ttumaczenie ,,gender” su-
gerowaloby zastosowanie sfowa ,,rodzaj”. [...] Jestem natomiast przekonana, ze w jezyku polskim
zdecydowanie trafniej istote kategorii ,gender” ujmuje sformutowanie ,,ple¢ kulturowa”, ktéra wy-
raznie zaznacza, iz méwimy i chcemy zwrdci¢ uwage na ,,kulturowa nadbudowe” plci biologicznej*.

Nowa mys$l do rozwazan nad feminizmem wnosza badania majace na celu
pokazanie punktu widzenia kobiet, takiego punktu widzenia, ktéry dotad
w historii nie byt eksponowany. Znaczenie tego typu badan feministycznych
docenit chociazby Wilfried Wieck:

Potrzebujemy poszerzonej o wiedze feministyczng znajomosci cztowieka, nowego widzenia mez-
czyzny [...]. W patriarchalnym spoteczenstwie kobiety i mezczyzni zupetnie odmiennie zyja i czu-
ja. Kazda psychologia powinna by¢ opracowana podwojnie, kazde zjawisko psychiczne czeka na
kobieca i me¢ska wersje i interpretacje’.

Jedli pte¢ réznicuje nasze doznania i sposéb rozumienia (a fundamentem
badan feministycznych jest zalozenie, iz tak wlasnie jest), to najpelniej zrozumie¢
kobieco$¢ w kontekscie jakiego$ zjawiska moze tylko kobieta, a meskos¢ - tylko
mezczyzna®.

Zasygnalizowane wydarzenia, zjawiska i procesy znaczgco wplywaja na
ewolucje¢ i rozmaito$¢ rozumien plciowosci i postaw wobec plci. Dowodzi tego
duza liczba opracowan dotyczacych tematyki plci, a takze wciaz zywy dyskurs
spoleczny. Wielos¢ i réznorodnos¢ ujec¢ kwestii ptciowych wymaga uporzadkowa-
nia i konsensusu. W obliczu tej réznorodnosci mysli, idei, sposobéw rozumienia
i pomystow kazdy pedagog musi czu¢ si¢ bezradny. Wszak dla pedagogiki zagad-
nienia ludzkiej plciowosci sg niezwykle wazne. Tym bardziej ze przez setki lat
ple¢ stanowila obszar dyskryminacji, ponizenia i nieréwnosci. Niejednokrotnie
dyskryminacja i brak szacunku wcigz wyznaczaja ramy relacji plciowych oséb’.
Rodzi si¢ potrzeba wypracowania pewnej uniwersalnej reguty porzadkujacej rézne

* A. Titkow: Przedmowa do wydania polskiego. W: M. Roth Walsh: Kobiety, mezczyzni
i ple¢. Warszawa: IFiS PAN, 2003, s. X.

> W. Wieck: Mezczyzna pozwala kochaé. Gtod kobiety. Ttum. A. Kilijanczyk. Warszawa:
PWN, 1993, s. 73.

¢ Jak pisal Max Scheler: ,,Dlatego moze by¢ nam réwniez dane to, Ze drugi (czlowiek) posia-
da indywidualne Ja réznigce si¢ od naszego i ze tego indywidualnego Ja, tkwigcego w kazdym
przezyciu psychicznym, nigdy nie mozemy uchwyci¢ w pelni adekwatnie, lecz zawsze (uchwytu-
jemy) tylko nasz, nasza indywidualng istota wspotwarunkowany aspekt jego indywidualnego Ja”.
M. Scheler: Istota i formy sympatii. Warszawa: PWN, 1986, s. 24.

7 Dlatego tez na przyklad Judith Butler podkresla: ,Potrzebne jest zatem radykalnie nowe
podejscie w kategorii tozsamosci w ramach radykalnie asymetrycznych kulturowych relacji mig-
dzy plciami”. J. Butler: Uwiktani w ple¢. Ttum. K. Krasuska. Warszawa: Wydawnictwo Krytyki
Politycznej, 2008, s. 59.



Cele przedsiewziecia badawczego

sposoby myslenia o plci i o wspolistnieniu kobiet i mezczyzn®. Pedagog, powotany
do wspomagania rozwoju wychowanka, musi mie¢ jasno$¢, w jakim kierunku 6w
rozwo6j ma wspomagac. Istotna wydaje si¢ odpowiedz na pytanie: Co znaczy -
w kontekscie pici i relacji miedzy plciami oséb — mysle¢ jak pedagog®? Pomysty na
kierunki i sposoby wsparcia wychowankow w tej kwestii sa rozmaite'. Konieczna
jest tu wiedza nie tylko o réznych rozumieniach plciowosci i sposobach wsparcia
jej rozwoju, lecz takze o konsekwencjach konkretnych zabiegéw wspierajacych
rozwoj osoby i relacji miedzy osobami réznej pici. Gromadzenie i budowanie
takiej wiedzy wymaga od badacza postawy otwartosci na réznorakie ujecia,
jednakze bez - jak pisze Marian Nowak - pokusy synkretyzmu, ,ktéry bylby
pomieszaniem réznorodnych koncepcji, nawet sobie wzajemnie przeczacych™'.
Wydaje sie, ze pluralizm, cechujacy wiele watkéw pedagogicznych, szczegélnie
mocno dotyczy kwestii plci; wielo§¢ i ré6znorodnos¢ publikacji na ten temat
utrudnia uchwycenie podstawowych probleméw.

Tak tez namyst badawczy nad wychowaniem dziewczat i chlopcow (z per-
spektywy relacji miedzy nimi - relacji oséb réznej plci) podjetam z co najmniej
dwu powodow.

8 Bezradno$¢ pedagogdéw wobec duzej liczby i réznorodnosci uje¢ tematyki plci prowadzi do
pewnej obojetnosci wobec probleméw plciowosci, do udawania, Ze tego problemu w szkole nie ma.
Celnie komentuje to zjawisko A. Nalaskowski: ,,Problem plciowosci, tozsamosci piciowej, odpo-
wiedzialnego seksu, autentycznego szacunku dla rodziny wikla bardzo mocno sprawy prawdziwo-
$ci edukacji. Bedac obecnym w werbalizowanym i niewerbalizowanym §wiecie jest jednocze$nie
nieobecny w edukacji. Poniewaz jednak jest jej fundamentem, problemem numer jeden, jego nie-
rozwigzanie skutkuje w postaci chwiejnoéci edukacyjnego fundamentu. To kwestia, ktora trzeba
nasamprzod zatatwié, zanim przejdzie si¢ do wysublimowanych zadan edukacyjnych”. A. Nala-
skowski: Pedagogika w wiréwce plci — od mgdrosci Biblii do tragedii Lolity. W: Idem: Edukacja,
ktéra nie chce przemingc. Krakéw: Impuls, 1999, s. 130.

® ,Myslenie pedagogiczne jest wazne - jak si¢ wydaje — z prozaicznego powodu, a tak na-
prawde to ze wzgledu na konstytuujaca role pedagoga i fundamentalng dla jej wypelnienia zasade
odpowiedzialnosci. Oddziatywania pedagogiczne, akty pedagogiczne s czynami cztowieka, $wia-
domymi i dobrowolnymi oraz zmierzajacymi do okres§lonego celu. Dzialanie pedagogiczne nie
moze sta¢ sie bezmyslne, cho¢ moze si¢ zdarzy¢, ze bedzie nieumyslne”. B. Sliwerski: Mysle¢ jak
pedagog. Sopot: GWP, 2010, s. 74.

1 Od pomystu, aby odnosi¢ si¢ w wychowaniu do tradycyjnego przygotowywania dziew-
czat do rdl przypisywanych kobiecie i chtopcéw do rél przypisywanych mezczyznie, po ksztal-
towanie dziecka w ideologii bezplciowosci, tak jak to uczynili szwedzcy rodzice malego Popa.
Jak czytamy w doniesieniu zamieszczonym w sieci: ,Rodzice czynig wszystko, aby dziecko
nie odczulo swojej plciowosci: ubranka dziecka s3 zréznicowane i czesto zmieniaja mu fry-
zure. Pop ma tez pelna swobode w doborze ubrania i samo decyduje kazdego ranka, w co si¢
ubra¢”. Kristina Henkel, konsultantka do spraw plciowej réwnosci, komentuje wychowanie
Popa jako ,pozytywny eksperyment”, ktéry pozwala w wychowaniu unikna¢ stereotypow plcio-
wych. Wychowanie po szwedzku: rodzice nie ujawniajq pici dziecka, gdyz jest ,wytworem spo-
tecznym”. ,,Bibula. Pismo niezalezne”. Tryb dostepu: www.bibula.com /?p=10571. Data dostepu:
23.06.2009 r.

' M. Nowak: Podstawy pedagogiki otwartej. Lublin: RW KUL, 2000, s. 17.
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Wprowadzenie

Po pierwsze, chcialam zabra¢ glos w dyskusji wokoét tematu, ktory jawi sie
w chaosie wielu watpliwosci dotyczacych tematyki plci. Wszak rozmaite kon-
cepcje postrzegania plciowosci implikujg konieczno$¢ réznorodnych zachowan
wychowawczych. Wéréd réznorodnych wizji brakuje — przynajmniej tak sie
wydaje - jakiej$ mysli spajajacej, ktora mogtaby integrowac i na ktérej mozna by
zbudowa¢ pewien zamyst wychowawczy. Sadze, ze proba zobaczenia plciowosci
osoby ludzkiej w relacji 0s6b réznej plci moze przynies¢ w tej kwestii nowe roz-
strzygniecia. Z takiego punktu widzenia relacja migdzy dziewczyna a chlopcem,
kobietg a mezczyzng traktowana jest tu jako potencjalne $srodowisko rozwoju
osoby. Odpowiedz na pytanie, kiedy relacja 0séb roznej plci moze sprzyjaé roz-
wojowi kazdej z oséb, wydaje sie istotna dla wychowania. Préba odpowiedzi na
to pytanie stanowi cel niniejszego przedsiewziecia badawczego.

Po drugie, podjetam ten temat, poniewaz kierowata mng ciekawos$¢ badaw-
cza. Krytyczne sady, polemiczne widzenia, wykluczajace sie wizje plciowosci
nie pozwalaja na osiagniecie konsensusu pedagogiczno-naukowego. Rozmaite
widzenia plciowosci zdaja si¢ rozmijac i nie mie¢ wspolnego mianownika, nie
dozwalajg réwnoczesnie na osiggnigcie jednolitego przekonania co do plciowosci.
Tym samym kazdy z sugerowanych wychowawczych zabiegéw budzi watpliwosci
i zastrzezenia'?. Na przyklad, mozemy przyja¢ — powolujac si¢ na rozliczne bada-
nia - ze chlopcy majg lepsze predyspozycje do wykonywania prac inzynieryjnych;

12 Taka rozbieznos¢ pogladow dotyczacych wychowania dziewczat i chtopcéw zachowana jest
choc¢by w zwigzku z edukacjg zréznicowana. Na przyklad badania przeprowadzone w Wielkiej
Brytanii nie wykazaly wiekszych réznic w wynikach ksztalcenia osiaganych w szkotach koeduka-
cyjnych czy zréznicowanych. Wniosek z badan byt taki, ze istniejg po prostu dobre szkoty i nie ma
to zwigzku z modelem edukacji. Czynnikami sprzyjajacymi osigganiu lepszych wynikéw sa zdol-
nosci uczniéw, srodowisko, z ktérego si¢ wywodza, i kwalifikacje nauczycieli. Zob. A. Smithers,
P. Robinson: The paradox of single-sexand co-educational schooling. Center for Education and
Employment Research, University of Buckingham 2006.

Przeciwny punkt widzenia byl prezentowany cho¢by w czasie Miedzynarodowego Kongresu
Edukacji Zréznicowanej pt. Sukces w edukacji. Personalizacja nauczania, ktoéry odbyl si¢ w War-
szawie w dniach 7-8 pazdziernika 2011 roku. Go$ciem Kongresu byla jedna z goracych propagato-
rek wychowania zréznicowanego Christina Hoft Sommers. Polske reprezentowal migdzy innymi
prof. Bogustaw Sliwerski. Edukacja zréznicowana uwzglednia dwie formy rozdzielnosci plciowe;j:
po pierwsze, tworzenie klas zréznicowanych pod wzgledem przedmiotéw nauczania; po drugie,
tworzenie odrebnych placéwek dla chtopcow i dla dziewczat. Oczywidcie, edukacja zréznicowana
nie jest niczym nowym; byla formg dominujaca do potowy XX wieku, szczegdlnie w szkolnictwie
$rednim i wyzszym. W latach sze$¢dziesiatych ubieglego stulecia nastgpita w tej kwestii zmia-
na. W Europie Zachodniej, Stanach Zjednoczonych, Kanadzie, Australii i Nowej Zelandii niemal
catkowicie zastapiono model zréznicowany modelem koedukacyjnym. Wystarczylo kilka dziesia-
tek lat doswiadczen, by koedukacja spotkata sie z falg krytyki: niepowodzenia edukacyjne dzieci
i mlodziezy, wzrastajaca agresja w szkole. Wiele prywatnych szkot wrécito do rozdziatu pici. Ow
powr6t ugruntowala antropologia diadyczna. Wedtug tej koncepcji, pte¢ roznicuje ludzi, poniewaz
kazda ple¢ ma swoja wlasng antropologie. Oredownicy koncepcji edukacji zréznicowanej wsréd
jej atutow wymieniaja nastawienie na indywidualnos¢ piciows, co sprzyja wiekszej efektywnosci
ksztalcenia i pozwala stosowaé odpowiednie metody dydaktyczne i wychowawcze.



Perspektywa poszukiwan badawczych

tym samym latwo zatraci¢ swiadomos¢ potencjatu dziewczat, ktore tez takowy
zmyst posiadajg. Wszak z historii wiemy, ilez determinacji wymagalo od kobiet
zaprezentowanie swoich wynalazkéw czy modernizacji. Przyklady mozemy
mnozy¢?, tu warto wspomnie¢ chociazby dorobek i biografie Amelii Louis
Freund™. Jesli natomiast w wychowaniu bedziemy kladli duzy nacisk na indy-
widualnos¢, abstrahujac od plci, to pozostanie pytanie: czy r6zno$¢ nie wymaga
odrebnego potraktowania wlasnie z uwagi na indywidualno$¢? Przekonanie
o mozliwosci znalezienia prawdy, przede wszystkim za§ wiara w jej istnienie,
kaze szuka¢ roznych rozwigzan tych kwestii.

Perspektywa poszukiwan badawczych

Personalistyczne wychowanie a prawda o dobru

Nakreslony w tytule problem, mianowicie plciowos¢ os6b w relacji oraz rela-
cje 0sob roznej plci, bede rozwazaé przez pryzmat personalizmu®. Personalizm
wydaje si¢ koncepcja filozoficzng inspirujacag poznawczo, ujmujaca cztowieka jed-
noczesnie w jego odrebnosci i zlozonosci'®. Aby mdc zobaczy¢ rozmaite modele

13 Zob. D. Jaffe: Niezwykte kobiety. Od nalewki na szafranie do latajgcych maszyn. Ttum.
J. Sawicka. Warszawa: Muza SA, 2007.

"W opracowaniu biograficznym dotyczacym zycia Amelii Freund czytamy: ,,Czesci filantro-
pek i sufrazystek udato sie wlaczy¢ nowe technologie do walki o poprawe warunkdow zycia biedoty.
Na wyroznienie zastuguje pisarka, redaktorka, wydawca i projektantka Amelia Luisa Freund. [...]
pozostawila po sobie pokazny dorobek, ale niestety rzadko jest wspominana w historii kobiecych
osiggnie¢ [nie méwigc o historii osiggnie¢ ludzkich - B.E.N.]. [...] [Amelia Freund - B.E.N.] zo-
stala [...] projektantka i producentka kuchenek - dla biednych i dla wojska. Dwie z nich - people’s
stove (kuchenka dla ludu) i reformer stove (kuchenka reformatora) - byly przeznaczone dla uzyt-
ku domowego, zasilane torfem, dawaly si¢ ustawi¢ w dowolnym miejscu, gdyz nie byly zalezne od
pieca weglowego czy gazowego jako zrddla energii. [...] mialy stuzy¢ do gotowania i ogrzewania
mieszkan ludzi ubogich”. Ibidem, s. 102-103.

15 Zob. S. Poptawski: Personalizm w Polsce. Warszawa-Poznan: PWN, 1975; C.S. Bartnik:
Personalizm. Lublin: KUL, 1995.

1o Uzyteczno$¢ perspektywy personalistycznej w pokazywaniu i rozwigzywaniu probleméw
pedagogicznych przedstawiono wliteraturze przedmiotu. Np. F. Adamski: O potrzebie pedagogiki
personalistycznej. ,Wychowawca” 1993, nr 7-8, s. 12-14; M. Barlak: Wychowanie personalistycz-
ne nadziejg XXI wieku. ,Kultura Fizyczna” 2006, nr 5-6, s. 10-13; B. Sliwerski: Chrzescijariska
pedagogika personalno-egzystencjalna. W: Idem: Wspélczesne nurty i teorie wychowania. Kra-
kéw: Impuls, 2004, s. 61-75; M. Dziewiecki: Osoba i wychowanie. Pedagogika personalistyczna
w praktyce. Krakéw: Rubikon, 2003; B. Kiere$: O personalizm w pedagogice. Lublin: Wydawnic-
two Instytutu Edukacji Narodowej, 2009; Personalistyczny wymiar filozofii wychowania. Red.
A.Szudra, K. Uzar. [Biblioteka Katedry Filozofii Wychowania. T. 1]. Lublin: Wydawnictwo KUL,
2009; B. Sliwerski: Pedagogika spoleczno-personalistyczna. W: 1dem: Wspdlczesne nurty i teorie

11
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relacji miedzy kobieta i mezczyzng z perspektywy personalistycznego wychowa-
nia, nalezaloby podja¢ uprzednio refleksj¢ nad tym, czym to personalistyczne
wychowanie osoby ludzkiej jest.

Personalizm ukazuje osobe ludzkg jako te, od ktorej wiele zalezy, ktora sama
moze projektowaé swoj wlasny rozwdj. Tak wigc, jak pisze Jacek Filek,

praca nad czlowiekiem, jaka jest wychowanie, moze mie¢ tylko jeden materialnie okreslony cel:
podprowadzenie wychowanego ku miejscu, w ktérym bedzie on juz zdolny podja¢ samodzielnie
prace nad sobg".

Jak to okreslil Karol Wojtyla, kiedy czlowiek sam sobie panuje, sam o sobie
stanowi'®. Praca nad soba, z personalistycznego punktu widzenia, jest praca,
w ktdrej czlowiek - osoba - nieustannie konfrontuje si¢ z warto$ciami®.
W odniesieniu do wartosci - jak si¢ zdaje — tkwi klucz do rozumienia persona-
lizmu. Jesli to odniesienie do wartosci nie zostanie prawidlowo zinterpretowane,
wowczas personalizm (w sensie pedagogicznym) moze by¢ utozsamiany z innymi
koncepcjami wychowania, ktére majg charakter dyrektywny lub nieautorytarny.
Personalizm ukazuje si¢ wiec nam jako ,trzecia droga” ,,pomiedzy radykalnym

wychowania...,s. 75-91; M. Nowak: Pedagogika personalistyczna. W: Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki. Red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski. T. 1. Warszawa: PWN, 2003; B. Sliwerski: Z per-
spektywy pedagogiki personalistycznej. ,Edukacja i Dialog” 1996, nr 6, s. 13-18.

17 ]J. Filek: Filozofia jako etyka. Krakéw: Znak, 2001, s. 118.

18 Tylko wéwczas moze zachodzi¢ takie samo-panowanie, jakie stwierdzamy u osoby, kiedy
zachodzi takie samo-posiadanie, jakie jej tylko jest wlasciwe. Jedno i drugie warunkuje samo-
stanowienie. Jedno i drugie tez urzeczywistnia si¢ w akcie samostanowienia, a takim jest kazde
prawdziwe ludzkie »chce«. Przez samostanowienie kazdy czlowiek aktualnie panuje sobie same-
mu, aktualnie sprawuje t¢ specyficzna wladze w stosunku do siebie, ktorej nikt inny sprawowac
ani tez wykonywa¢ nie moze”. K. Wojtyta: Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne. Red.
T. Styczen. Wyd. 3. Lublin: KUL, 1994, s. 153.

1 Taka konieczno$¢ konfrontacji osoby z warto$ciami akcentuje si¢ w réznych rodzinach
i szkotach mysli personalistycznej. Na przyklad w personalizmie fenomenologicznym i histo-
rycznym (E. Stein i R. Guardini), w personalizmie egzystencjalistycznym (G. Marcel, K. Jaspers,
N. Bierdiajew), w personalizmie neotomistycznym (J. Maritain, J. Woroniecki, W. Granat, M. Go-
gacz, M.A. Krapiec, T. Styczen) czy w personalizmie filozoficzno-religijnym (M. Buber i P. Teil-
hard de Chardin). Koniecznoé¢ ta ma swe uzasadnienie w samym personalizmie: ,,Personalizm
akcentuje bardzo mocno kwalifikacje moralne cztowieka. Kiedy$ sagdzono, ze moralnos¢ cztonkéw
spolecznosci jest tylko domena religii lub dodatkiem do zycia doczesnego, jak folklor kulturowy.
Dzi$ dostrzegamy, ze pozytywna moralnos¢ jest podstawowym warunkiem ksztaltowania zycia
spolecznego. Warunkuje dzi$ sensownos¢ tematyki spolecznej, gospodarke, polityke, zycie techni-
ki (np. w genetyce, ruchu drogowym), pokoj, ekologie. Totez jednostka musi si¢ przeobraza¢ spo-
fecznie w najrozmaitsze sprawnosci etyczne: w postawe prawdy, miloéci i zyczliwoéci, w sprawied-
liwo$¢, odpowiedzialno$¢, sumienie, wierno$é, kompetencje, czynienie prawdy, zdrowa ambicje,
mestwo, pracowito$¢, dialogicznosé, ducha pokojowosci, uczciwo$é, pokore, samokrytycyzm,
w umilowanie wolnosci wlasnej i grupowej, w pelng szlachetnos$¢ dazen we wszystkich dziedzi-
nach”. C. Bartnik: Personalizm..., s. 201.
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indywidualizmem a skrajnym kolektywizmem”*°. Pytanie: Jak wyglada ta ,trze-
cia droga”™?

Sprobujmy zastanowi¢ si¢ nad kierunkiem owej trzeciej drogi, ktéra ma pro-
wadzi¢ ku panowaniu samemu sobie. Niewatpliwie, trzecia droga ma by¢ zupelnie
inna od dwu pozostalych, wiec zaréwno od totalnego panowania nad drugim
czlowiekiem (bo wtedy nowe rozwiazanie godzitoby w wolnos¢, niezalezno$é
osoby ludzkiej), jak i od tego, by pozostawic¢ osobe w niezawistosci od wszystkiego.
Oznacza to, Ze wychowanie stanowczo nie moze dazy¢ do podporzadkowania sobie
osoby. Jak pisze o dwu pierwszych drogach Jacek Filek, ,,Jan Pawlem wychowuje
Adama dla siebie”™ (pierwsza droga) lub ,,Jan [jest wychowywany - B.E.N.] przez
Jana tylko i wylacznie dla Jana” (druga droga). Personalizm natomiast postrzega
czlowieka — osobe jako istote odrebng, indywidualnag, ale takze realizujaca sie
w relacji z innymi. To postrzeganie pozwala dookresli¢ personalistyczng wizje
wychowania. Jak wskazuje Marian Nowak,

W tym kontekicie szczegélnego znaczenia nabiera wychowywanie wychowanka do autonomicz-
nego dziatania i myslenia. W ramach dziatalnosci wychowawczej zauwazamy ustawiczng oscylacje
pomiedzy dwoma biegunami: z jednej strony mamy dazenia czlowieka do szczesliwosci i temu
ma stuzy¢ odpowiednie dzialanie (mozemy tu méwic o etyce autorealizacji), z drugiej strony za-
uwazamy dazenie do zaistnienia w relacjach, do wystepowania w okre$lony sposob i do dziatania
zgodnego z pewnymi normami (mozemy wowczas mowic o etyce powinnosciowej). W pierwszym
przypadku nadaje si¢ szczegdlne uprzywilejowanie temu, co podmiotowe, spontanicznosci, we-
wnetrznosci i jednostkowosci sadéw i dzialania moralnego. W drugim przypadku szczegélnie
uprzywilejowane jest to, co obiektywne, idealne, racjonalne, spoteczne i publiczne?.

Z personalistycznego punktu widzenia wskazane dwa obszary rozwoju osoby
ludzkiej znajduja si¢ w przestrzeni wychowania (samowychowania), o jakie nam
chodzi. Rozwoj, wzrastanie w obu obszarach wiaze si¢ z odkryciem pewnego
dobra, ktére w dziataniu skierowanym na siebie lub ku drugim zostaje realizo-
wane”. Dobro to inaczej relacja miedzy bytem a warto$ciami. Stosunek miedzy
prawda a dobrem pozwala nam uchwyci¢ stosunek miedzy rozumem a wola.

Dobro jest dobrem wtedy, kiedy jest rozpoznane w prawdzie*; takie dobro
bedzie z istoty dobrem kazdego. Jak to rozumial Karol Wojtyla, aksjologia, teoria
i praktyka wartosci wyrastaja bowiem z rzeczywistosci, s3 jej konsekwencja

20 Tbidem, s. 195.

2 Por. J. Filek: Filozofia jako etyka..., s. 98.

22 M. Nowak: Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie i Pro-
fesjonalne, 2008, s. 323.

» W odczytywaniu owego dobra, tego, co dobre, tkwi zasadnicza réznica migdzy wskazany-
mi trzema drogami. W totalitaryzmie to dobro okresla kto$, kto ma wiadze (stoi na czele, sprawuje
kontrole itd.), dobrem jest wowczas zazwyczaj dobro jakiejs grupy (sfery, srodowiska, kregu); w in-
dywidualizmie to dobro czlowiek okre$la sam, biorac pod uwage swoje cele, potrzeby.

2 K. Olbrycht: Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czltowieka jako osoby. Katowice: Wy-
dawnictwo US, 2000;]. Woroniecki: Katolicka etyka wychowawcza. T. 1. Lublin: RW KUL, 1995.
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i prawdg o niej. Zrédtem poznania zasad moralnych zawsze w jaki$ sposéb sg
natura i rozum. Wszak zadna z objawionych norm moralnych nie moze by¢ wbrew
rozumowi i wbrew naturze®, poniewaz rozum jest zdolny do poznania prawdy,
jednak - co bardzo wazne - poznaje prawde o dobru moralnym w odniesieniu
do tego, co stanowi przedmiot ludzkich czynéw*, oraz w odniesieniu do samych
czynoéw?. Karol Wojtyla tak komentuje zasadno$¢ przyjecia istnienia takiego
obiektywnego dobra (odwotuje sie przy tym do mysli §w. Tomasza z Akwinu):

Dla $w. Tomasza zycie moralne polega na tym, ze cztowiek zdobywa si¢ na prawde w calym swoim
dzialaniu i postepowaniu, ktérego przedmiotem z natury rzeczy zawsze jest jakies dobro. Tak wiec
istotg zycia moralnego jest ,,przezywanie” prawdy o dobru realizowanym w czynie i realizowanie
w tymze czynie dobra poddanego kryterium rozumu, a wiec postawionego w $wietle owej prawdy.
Nie jest to intelektualizm etyczny w sensie platonskim. Jest to natomiast przekonanie, Ze w istocie
oraz strukturze kazdego czynu ludzkiego $wiadomego i wolnego, ktéry to czyn posiada zawsze
obiektywna warto$¢ moralng, zawiera si¢ normowanie. Owszem, czlowiek ,,przezywa” to normo-
wanie jako istotny i konstytutywny element swoich czynéw moralnych. Przezycie to mozemy ro-
zumiec jako refleks $wiadomo$ci towarzyszacy owym czynom i odbijajacy to, co si¢ dzieje w bycie
ludzkim — w rozumie i woli. [...] normowanie rézni si¢ od oceniania czy tez warto$ciowania. Nie-
mniej zaréwno jedno, jak i drugie zawiera w sobie zasadniczy moment — moment prawdy o dobru.
[...] W pelnym tego stowa znaczeniu normowaniem nazwiemy nie samo ustalenie prawdy o dobru
jakiego$ ludzkiego czynu, ale kierowanie tymze czynem wedtug owej prawdy?.

Zatem wychowanie uzasadnione jest wlasnie potrzeba wprowadzania
czlowieka w przestrzen aksjologiczna®. Wychowanie w takim kontekscie jest
pokazaniem dobra odkrytego w prawdzie ludzkiego doswiadczenia.

» K. Wojtyta: Elementarz etyczny. Wroctaw: Wydawnictwo Wroctawskiej Ksiegarni Archi-
diecezjalnej, 1991, s. 33.

¢ Juan Manuel Burgos wyjasnia my$l Karola Wojtyly w nastepujacy sposob: ,,Podkreslat on
na przyktad znaczenie doswiadczenia jako punktu wyjscia dla etyki, aby zaznaczy¢, ze ta dziedzi-
na wiedzy jest nie dedukcyjnym rezultatem norm, czy tez twierdzen, wyprowadzonych z abstrak-
cyjnych rozwazan, ale owocem refleksji nad faktem wspolnego i fundamentalnego doswiadcze-
nia - moralnosci, czego$, co kazdy czlowiek bez trudu znajduje w swoim wnetrzu. Tak ujmujac
zagadnienie, Wojtyta chcial ponadto unikna¢ krytyki, ktéra podwaza warto$¢, a nawet istnienie
etyki, pojmujac ja jedynie jako produkt ludzkiej mysli, sztucznie wypracowujacej normy. Z jego
perspektywy odpowiedz nie mogta by¢ bardziej wyrazna i zdecydowana: etyka stanowita refleksje
nad pewnym wycinkiem ludzkiego do§wiadczenia, dlatego negowanie jej istnienia bylo zaprzecze-
niem oczywistosci”. .M. Burgos: Personalizm. Ttum. K. Koprowski. Warszawa: Centrum Mysli
Jana Pawta II, 2010, s. 112-113.

¥ W interpretacji Karola Wojtyly od takiego myslenia odeszli Immanuel Kant i Max Scheler.
Zob. K. Wojtyta: Osoba i czyn..., 1994.

# K. Wojtyla: Zagadnienia podmiotu moralnosci. Red. T. Styczen. Lublin: TN KUL, 1991,
s. 250-252.

» Doskonale istote personalistycznego wychowania ujmuje Franciszek Adamski we wpro-
wadzeniu do ksigzki Personalistyczne wychowanie: ,,Czym zatem jest wychowanie? [...] Dokonu-
je si¢ ono przez harmonijny rozwéj wrodzonych wlasciwosci fizycznych, intelektualnych i moral-
nych. W tym ksztaltowaniu si¢ osoby, bedacej podmiotem dokonujacego si¢ procesu, niezbgdna
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Tak oto udalo mi si¢ dotrze¢ do zarysowania zadania niniejszej pracy.
Mianowicie, spojrzenie na relacje osdb roznej pici z perspektywy pedagogiki
personalistycznej domaga si¢ odczytania tego, co si¢ w relacji dzieje, z punktu
widzenia dobra dla osob w relacji i tego, co tym dobrem nie jest. Musi nam wiec
towarzyszy¢ nieustanny namyst nad tym, co osobe w relacji, w ktdrej wystepuje
réznica plciowa, rozwija, a co zubaza.

Plciowo$¢ a personalizm

Plciowo$¢ (rozumienie piciowosci) to pojecie kluczowe dla niniejszych
rozwazan. Nie sposob przeto zignorowac zarzutéw czynionych w pedagogice
personalizmowi, zarzutéw dotyczacych wlasnie personalistycznego widzenia (czy
niedostrzegania) problemu plciowosci®.

Postrzeganie zwigzanych z personalizmem $rodowisk przez adwersarzy jako
za malo odnoszacych si¢ do nowego ujmowania zagadnien kobiecosdci i meskosci
ma poniekad swoje uzasadnienie. Srodowiska te mogly - jak piszg inspirowani
personalizmem wloscy badacze -

wskaza¢ ruchom kobiet wazne punkty odniesienia, jednak nie byly gotowe na przyjecie zadan
feministek. Zadania te byly zwykle odrzucane ze wzgledu na ich niejednoznaczny charakter. [...]
Zabraklo zaplecza kulturalnego, koniecznego do prowadzenia dialogu na odpowiednim poziomie,
i nie udalo sie unikna¢ uprzedzen jednych wobec drugich®.

Nalezy sadzi¢, ze punkt sporny stanowi interpretowanie pojecia osoby.
Oponenci uwazaja, ze kategoria osoby stanowi jakby ,zastone dymng” dla
kategorii plci, a tym samym stoi na strazy stereotypéw. Osobe utozsamia
si¢ z ,czlowiekiem-w-ogole”, natomiast ,czlowiek-w-ogdéle” - jak to utarto

jest — ale wylacznie pomocnicza - rola wychowawcy: polega na udost¢pnieniu podmio-
towi (posiadajagcemu swa autonomie) wielu wartosci stanowigcych trwaty dorobek spotecznosci
i wyzwalajacej w podmiocie potencjalnosci wychowawcze. Idzie tu w sumie o stworzenie ko-
rzystnych warunkow, ktére owe potencjalnosci wyzwalajg i zabezpieczaja wychowanka przed
wyborem pseudowartosci. Sam natomiast rozwéj, doskonalenie osoby wychowanka jest i musi
by¢ jej dzielem, owocem jej wysitkow; wobec przedstawionych w procesie wychowania war-
tosci wychowanek musi mie¢ stosunek aktywny. Musi je tak »przepracowac«, aby staly sie
jego wlasnoscia, wzbogacaly go wewnetrznie, czynily go zdolnym do wyboru dobra i jego
wspéltworzenia”. Wychowanie personalistyczne. Red. F. Adamski. Krakéw: WAM, 2005,
s. 14-15.

30 Zob. np. L. Kopciewicz: Co si¢ stato w pedagogice gdatiskiej? Miedzy czasem minionym
a terazniejszoscig. W: Gdatiskie rodowody pedagogiczne. Geneza. Kontynuacje. Inspiracje. Prze-
mieszczenia znacze wychowawczych. Red. E. Rodziewicz, K. Rzedzicka, E. Zalewska.
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2004, s. 35.

' G.P. Di Nicola, A. Danese: Megzczyzna i kobieta z perspektywy personalizmu. Tium.
A.Radziszewska. Lublin: KUL, 2010, s. 43.
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sie w historii - to mezczyzna. Zatem pojecie osoby w oczach interlokutoréw
jakby nie ma odniesienia ani do réwnosci, ani do réznicy®. Jesli za$ postrzega
sie roznice, to owa roznica ma na celu wylacznie gruntowanie pozycji mez-
czyzny i sprowadzanie kobiety do roli stuzebnej wobec niego. Nie sposéb tym
zarzutom odmoéwi¢ pewnych racji. Czasami w definiowaniu pojecia osoby
abstrahowano od jej plciowej natury i nie uwzgledniano wielu jej aktuali-
zacji®*. Jak stusznie zauwaza Marta Uszko, w ten sposob, w efekcie pewnych
redukcji oraz blednych interpretacji pojecia cztowieka w ogdle, dokonala sig
depersonalizacja kobiety. Stalo si¢ tak dlatego, ze problem statusu kobiety
rozwazano w obszarze szeroko pojetego zagadnienia istoty czlowieczenstwa
cztowieka. Pociggneto to za sobg bolesne konsekwencje w postaci dyskrymi-
nujacych pogladéw, pewnych swoistych norm kulturowo-spolecznych, ktore
niejednokrotnie odmawiaty kobietom nawet tych najbardziej podstawowych
praw, przyslugujacych kazdemu cztowiekowi wtasnie na mocy tego, ze jest
osoba*. Jednak juz Emanuel Mounier - twdrca personalizmu - dostrzegal éw
problem. Pisal, ze rozwazania o osobie wymagaja aktualizacji ze wzgledu na
ple¢. Nawet jesli jesteSmy dopiero u poczatku mysli ujmujacej cztowieka jako
indywidualno$¢ - podkreslal - to zaangazowanie w kwesti¢ plciowa dopro-
wadzi w przyszlosci do konstruktywnych rozwigzan®. Wielkie znaczenie dla
rozumienia plciowosci — wlasnie w relacji kobieta - mezczyzna — miala (i ciggle

7

ma) ksigzka Karola Wojtyly Mitos¢ i odpowiedzialnosc®. Praca ta pokazuje,

2 Jak piszg wloscy badacze komentujacy to zjawisko: ,Nadal utrzymuje si¢ jednak (grani-
czaca z odrzuceniem) nieufnoé¢ feministek wobec pojecia osoby. Pojecie »osoby« zdaje sie w ich
oczach popiera¢ ogolnikowos¢, przywilej faworyzowanej strony, lekcewazac réznice rasowe, kul-
turowe, a przede wszystkim réznice plci. W stosunku do osoby bycie me¢zczyzng badz kobieta
byloby bez znaczenia. Pozostanie w ambiwalentnym zwigzku z filozofiami rozumu i caloéci mo-
globy ostatecznie uczyni¢ z personalizmu ostoje szowinizmu, uznajacego spetnionego mezczyzne
za model, a kobiete za »drugg ple¢«. Krytyki te s3 powaznie brane pod uwage, ale nie przekreslaja
gltéwnego zalozenia personalizmu, nastawionego na obrone godnosci kazdej istoty ludzkiej, bez
ktérej feminizm nie moze sie obej$¢, przezywa meki ze wzgledu na podzialy i nierozwiazane kon-
flikty miedzy plciami”. Ibidem, s. 44.

3 Zob. M. Nowak: Znaczenie ,normy personalistycznej” w dziatalnosci wychowawczej.
W: Wprowadzenie do pedagogiki ogélnej. Red. J. Kostkiewicz. Stalowa Wola: Oficyna Wydawni-
cza Fundacji Uniwersyteckiej w Stalowej Woli, 1997, s. 187-216.

3 Por. M. Uszko: Norma personalistyczna w obronie kobiety. Tryb dostepu: http://filozofia.
deon.pl/wp-content/uploads/2010/01/norma-personalistyczna-w-obronie-kobiety.pdf. Data do-
stepu: 03.11.2012 1.

» Zob.E.Mounier: La femme aussi est une personne. ,Esprit” 1936, n° 45, s. 281-287; E. Mo -
unier,]. Perret: La femme chretienne. ,,Esprit” 1936, n° 45, s. 392-407; E. Mounier: Manifeste au
service du personnalisme. Paris: Montaigne, 1936.

% K. Wojtyta: Mitos¢ i odpowiedzialnosé. Red. T. Styczen. Wyd. 4. Lublin: TN KUL, 1986.
Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze 6w tekst Wojtyly po raz pierwszy ukazat sie naktadem Wydawnic-
twa Naukowego KUL w 1960 roku. Doczekatl si¢ licznych wznowien, a takze ttumaczen. Miedzy
innymi dostepny jest na rynku we Wtoszech, w Hiszpanii, USA, a nawet Japonii. Wojtyla wskazuje
wyraznie, ze sfera seksualna to nie tylko problem ciala, lecz problem catej osoby ludzkiej.
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ze perspektywa personalistyczna umozliwia pelniejsze rozumienie czlowieka
i jego plciowosci”.

W interpretacji Wojtyly czlowiek, jak wiele innych bytéw, przynalezy do
natury. Najbardziej widzialnym znakiem naturalnego pochodzenia czlowieka
jest cialo pojmowane od zewnatrz (ale takze od wewnatrz), ktére — szczegdlnie
w swym zewnetrznym wymiarze — jest zrodlem ekspresji osoby. Dzieki cialu
osoba potrafi dziala¢. Drugim zrédlem ekspresji osoby jest psychika (emocje,
namietnosci). Jednak, co niezwykle wazne w postrzeganiu czlowieka (w kon-
sekwencji dla koncepcji jego wychowania), pojecie osoby nie jest rownowazne
jej naturze. Osoba swojg nature, cialo i psychike ma w posiadaniu®. Osoba nie
jest sumg ciata i psychiki, jest tym, kto owym cialem i psychika zarzadza. Ciato
i psychika stanowia pewien talent osoby, na ktérym zasadzaja si¢ jego poten-
cjalne mozliwosci. Dzigki tym mozliwo$ciom osoba moze dziala¢, te mozliwo-
$ci konstytuuja sprawczoé¢ czlowieka. Niemniej — jak konkluduje Mieczystaw
Krapiec -

Osoba, jako sprawiajace podmiotowe ,,ja”, jest uwiklana w prawa przyrody wowczas, gdy formuje
i organizuje cialo. Majac prymat nad organizowanym cialem, zarazem potrzebuje go do tego, by
sie wyrazi¢, by sobie siebie uswiadomi¢, by by¢ czlowiekiem. W tym wszystkim, co poprzez ciato
iw ciele si¢ przejawia, czlowiek jest ,,spokrewniony” z innymi tworami przyrody i podlega prawom
zachowania si¢, odkrytym w przyrodzie®.

7 Cho¢ personalizm jest w ciggtym rozwoju, a wizja domaga si¢ uwspoélczesnienia z uwagi
na nowe wezwania hic et nunc, czego podjeli si¢ wloscy badacze: G.P. Di Nicola, A. Danese:
Mezczyzna i kobieta. ..

% Takie widzenie zaczerpnigte jest z traktatu filozoficznego Karola Wojtyly Osoba i czyn.
We wstepie do traktatu Wojtyla pisze, ze tym, co wyraza osobe, jest czyn, dziatanie. ,Taka
jest bowiem natura korelacji tkwigcej w do$wiadczeniu, w fakcie czlowiek dziata; czyn stanowi
szczegOlny moment ujawnienia osoby. Pozwala nam najwlasciwiej wgladnaé w jej istote, naj-
pelniej ja zrozumieé. Do$wiadczamy tego, ze cztowiek jest osobg, i jesteSmy o tym przekonani
dlatego, ze spelnia czyny”. K. Wojtyla: Osoba i czyn...,s. 59. W przekonaniu czlowieka tworzy-
wem czlowieczego ,ja” jest suppositum, na ktdre sktada si¢ osoba i natura (somatyka i emocjonal-
no$¢). Suppositum wskazuje na czlowieka jako na podmiot. Czlowiek - osoba - jest suppositum
innym od wszystkiego, co go otacza w realnym $wiecie. Aby zrozumie¢ innoé¢ ludzkiego sup-
positum, nalezy sie odnies¢ do czlowieka jako bytu posiadajacego nature. Natura (nascor - ‘rodzi¢
sie’, natus — ‘urodzony’) oznacza wszystko, co ma si¢ narodzi¢ lub tez co jest zawarte w samym
fakcie narodzin jako jego mozliwa konsekwencja. Naturg czlowieka jest wszystko to, z czym sie
urodzil, jest tym, co zbliza cztowieka do $wiata przyrody. Sama jednak natura nie czyni czlowie-
ka czlowiekiem. Innoé¢ czlowieka, to, co najbardziej rézni go od pozostalych bytéw, polega na
byciu osobg. Natura unaocznia si¢ wylacznie w uczynnieniach podmiotu ,,cztowiek”, czyny nato-
miast ujawniajg tegoz czlowieka jako osobe. ,W czynach zawiera si¢ sprawczo$¢, sprawczo$é uwy-
datnia konkretne »ja« jako $wiadoma siebie przyczyne dzialania. I to jest wlaénie osoba”. Ibidem,
s. 127.

¥ M.A. Krapiec: Czlowiek - dramat natury i osoby. W: Wychowanie personalistyczne...,
s. 39.
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Tak tez — podkresla to Beata Kurdybacha - integralnym sktadnikiem natury
jest seksualnos$c*, ktéra przejawia si¢ w zréznicowaniu organicznym kobiety
i mezczyzny oraz potrzebie seksualnej*!. Ludzka plciowos¢, podobnie jak plcio-
wos¢ zwierzeca, jest wpisana w ciato i psychike. Seksualno$¢ stanowi element
»konstytutywny” osoby jako kobiety i jako mezczyzny. Tak gleboko, tak $cisle
zdaje sie przenikac osobe, na tak wiele cech natury wptywa, tak bardzo naktada
sie na psychike i cialo, ze przywyklismy o sobie mysle¢ przede wszystkim jako
o kobietach lub jako o mezczyznach: ,jestem mezczyzng” / ,jestem kobieta”.
W pewien sposéb seksualno$¢ determinuje nature, w pewnym stopniu seksu-
alno$¢ stanowi o subtelnych jakosciowych réznicach w mozliwosciach. Nasza
determinacja mozemy nasze mozliwosci pomnazaé, ale zawsze opierajac si¢
na potencjale tkwigcym w naturze. Wiele mozliwosci cztowieka ma charakter
ogolny, niektdre jednak zachowuja swoja plciowa specyfike. Zatem kazda osoba
moze by¢ odczytana takze poprzez swoja ple¢ i wtedy plciowos¢ stanowi szcze-
gblng okolicznos¢ rozwoju osoby, tak jak temperament, uroda ciata, mozliwosci
organizmu. Czlowiek - co jest konsekwencja myslenia personalistycznego — moze
panowac nad naturg, ale nie ma od niej ucieczki. ,,Plciowo$¢ ludzka jest baza
umozliwiajaca spotkanie migdzyosobowe i stanowi rodzaj bramy otwierajace;j
osobe¢ na innego czlowieka. Moze tez by¢ traktowana jako energia mobilizujaca
czlowieka do poszukiwania wlasnej realizacji w relacjach z innymi ludzmi™. Po
czesci, tak jak to rozumial Hoimar von Ditfurth, w kontekscie dualizmu poje¢
dobro i zto, ktére — jego zdaniem - moga egzystowac jedynie jedno w odnie-
sieniu do drugiego, tak tez odczytanie, czym jest meskos¢, jest niemozliwe bez
zrozumienia natury kobiecosci; i odwrotnie — kobiecos¢ jest nie do pojecia bez
rozpoznania istoty meskosci. Mozemy wnosi¢, ze wiele dokonuje si¢ w relacji -
rozwoj meskosci i kobiecosci dokonuje sie we wspotbyciu.

10 We wspolczesnej seksuologii spotykamy si¢ przede wszystkim z trzema podej$ciami do
plciowosci. Kierunek pierwszy podkreséla determinacje ptciowosci przez biologie. Kierunek drugi
bywa nazywany konstruktywizmem spolecznym; zaktada, ze tworem spotecznym jest instrumen-
talizacja plci i wprzegniecie jej w ideologie, gospodarke i polityke. W pewien sposob konstrukty-
wisci (np. H. Marcuse i M. Foucault) twierdzg, ze plciowos¢ nie zostala odkryta, ale stworzona.
Natomiast trzeci kierunek, ktéry wyznacza ramy postrzegania piciowosci w niniejszej pracy, ma
orientacje personalistyczna. Por. W. Botoz: Plciowos¢ miedzy naturg a kulturg. W: Wychowanie
personalistyczne..., s. 112.

1 Por. B. Kurdybacha: Czlowiek istotg seksualng. W: Wychowanie personalistyczne...,
s. 89.

42 @G. Piana: Sessualita. In: Dizionario di bioetica. Ed. S. Leone, S. Privitera. Acireale-Bo-
logna 1994, s. 897 - podaj¢ za: W. Botoz: Plciowos¢ miedzy naturg a kulturg...,s. 113.
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Metody realizacji badan
nad relacjami miedzy osobami réznej plci

Transformacja w postrzeganiu plciowosci wplyneta znaczaco na postawy
prezentowane wobec siebie przez osoby odmiennej plci. Wstepne rozeznanie
w literaturze przedmiotu uswiadamia, ze poglad na ple¢, na role plciowe oraz
na sposob budowania wzajemnych wiegzi implikuje charakter piciowych relacji.
Poglady te mozna ulozy¢ w pewne ogoélne ujecia, koncepcje, a nawet teorie.
Amerykanska badaczka Prudence Allen wskazuje na kilka koncepcji dotyczacych
plciowej natury czlowieka*’, ktére niewatpliwie generuja w okreslony sposdéb
strategie komunikacji migedzyplciowej, jej rodzaj. Oto owe koncepcje:

— uniseks (gender unity or unisex) — ranga kobiet i mezczyzn jest jednakowa,
brakuje znaczacych réznic miedzy kobieta a mezczyzna;

- neutralnos¢ plciowa (gender neutrality);

- tradycyjna polaryzacja plciowa (traditional gender polarity) — mezczyznom
przypisuje si¢ wyzszg range, ugruntowane jest to w przekonaniu o znaczacych
réznicach miedzy kobietami i mezczyznami;

- odwrdcona polaryzacja plciowa (reverse gender polarity) — kobietom przypisuje
sie wyzsza range niz mezczyznom, co ugruntowane jest w przekonaniu o zna-
czacych réznicach miedzy kobietami i mezczyznami*;

- komplementaryzm frakcyjny (fractional gender complementarity) — kobiety
i mezczyzni maja taka sama range; s roznice plciowe, a kobiety i mezczyzni
sa komplementarni na zasadzie dopelnienia;

- komplementaryzm integracyjny (integral gender complementarity) — kobiety
i mezczyzni sg réwni rangg i s3 komplementarni na zasadzie pewnej calosci,
ktéra tworzy si¢ w ich wzajemnej relacji*; jest to model dynamiczny, rozwija-
jacy sie wlasnie w relacji i poprzez relacje.

W celu sprawdzenia, na ile klasyfikacja poczyniona przez Prudence Allen prze-
klada sie na wspdlczesng rzeczywisto$¢ spoteczng (ma odzwierciedlenie w tejze
rzeczywistosci), zostaly przeprowadzone wstepne badania*®. Badania miaty cha-

* P. Allen: Man-woman complementarity: The Catholic inspiration. ,Logos: A Journal of
Catholic Thought and Culture” 2006, vol. 9, no. 3 (Summer), s. 87-108.

* To, co Prudence Allen nazywa traditional gender polarity i reverse gender polarity, we
wczesniejszych swoich pracach okreslatam mianem antynomii plci, przez co rozumiatam pro-
ceder przeciwstawiania sobie w relacjach spolecznych kobiet i mezczyzn (przeciwstawiania sobie
nawzajem) swojego znaczenia, cech osobowo$ciowych, waloréw, dziatalnosci i potrzeb. Por. np.
B. Ecler-Nocon: Tozsamos¢ plciowa a wychowanie w szkole. W: Kreowanie tozsamosci szkoly.
T. 2: Konteksty historyczne, spoteczno-kulturowe, edukacyjne. Red. K. Chatas, B. Komorowska.
Lublin: KUL, 2009.

% Por. P. Allen: Man-woman complementarity..., s. 87-108.

-Niemieckiej ogloszono w mediach Konkurs na pamietnik dotyczacy relacji w malzenstwie pt. On
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rakter otwartego wywiadu. Wywiady przeprowadzono z malzenstwami o réznym
stazu malzenskim: od trzech do pigtnastu lat. Pytania mialy na celu zorientowa-
nie si¢ w charakterze relacji, jaka buduja malzonkowie jako osoby o réznej pici.
Zastosowano tu strategie nasycenia, w ktorej stadium analizy wywiadow stuzy
wyodrebnieniu powtérzen. Jesli dany fakt, zjawisko, wydarzenie, mechanizm
powtarza si¢ na tyle czesto, ze mozemy stwierdzi¢, ze owo powtorzenie nie jest
dzietem przypadku, lecz stanowi ceche strukturalng, woéwczas dochodzimy do
pierwszego poziomu nasycenia. Osiggniecie tego poziomu daje nam pewnos¢, ze
zajmujemy si¢ przedmiotem niepochodzacym ani z wyobrazni badaczy, ani nie
bedacym efektem mitomanii, lecz majacym swoje Zrédlo w rzeczywistosci spo-
tecznej wyrazonej pojedynczymi glosami jednostek. Wtasnie na bazie wyodrebnio-
nych powtdrzen mozna dochodzi¢ do pewnych uogélnien. W ten sposob rozwija
sie teoria?. Jako ze w przynajmniej dziesigciu z przeprowadzonych wywiadow*®
ujawnily sie wszystkie sposoby (koncepcje) kreowania relacji miedzy osobami
roznej plci wyréznione przez Prudence Allen, zgodnie ze wskazang strategia
pozwala nam to w pewnym stopniu potwierdzi¢ adekwatnos¢ klasyfikacji Allen.

W dalszej czgsci pracy terminologia z klasyfikacji Allen ma walor porzadku-
jacy, stuzy réwniez do okreslania i opisywania modeli zachowan w relacji migdzy
plciami, modeli, ktére maja zwigzek z postrzeganiem plciowosci. Dzieje si¢ to
w dwojaki sposob: w pierwszej czesci analizowany materiat jest organizowany
w grupy zgodnie z nomenklatura zastosowang w klasyfikacji; w drugiej czesci
terminologia stuzy do pewnej syntezy wynikéw analiz biograficznych (wyniki
zostaja nalozone na klasyfikacje, w celu uszczegdlowienia jej opisu).

Za Prudence Allen mozna przyjaé, ze kazda z uwewnetrznionych koncepciji plci
w pewien sposob wplywa na wzajemne relacje 0sob réznej pici. Niewatpliwie, kreowa-
nie tych relacji w zwigzku z tym wewnetrznym pogladem, ktéry osoba nosi w sobie,
moze mie¢ rozny charakter: umozliwia rozwdj osoby z wykorzystaniem talentu,
jakim jest ple¢, ewentualnie hamuje lub wyzwala wewnetrzny wzrost. Zadaniem
niniejszych dociekan, o czym juz po czesci byta mowa, jest wigc proba odnalezienia
tego, co pozwala osobom w relacji sie rozwija¢ (zaréwno w sferze pogladu na ple¢, jak
i cech - atrybutéw - samej relacji). Znalezienie tego, co jawi si¢ jako dobro w relacji
0s6b rdéznej plci, mogloby stanowi¢ jeden z celéw wychowania (samowychowania).

i ona o partnerstwie w matzeristwie. Ze strony Domu Wsp6lpracy Polsko-Niemieckiej w organiza-
cji konkursu aktywnie wspdtpracowaly Agnieszka Simon i Ewa Mréz. Zredagowane pamietniki
zostaly poddane szczegblowej analizie i stanowily interesujacy material faktograficzny. Niemniej
z uwagi na czesto stosowang forme literacka wypowiedzi badanych ostatecznie zrezygnowatam
z wykorzystania tych materialéw w pracy.

Y E.M. Hoerning: Rola wydarzeti zZyciowych: doswiadczenia i rewitalizacja w perspektywie
biograficznej. W: Metoda biograficzna w socjologii. Red. J. Wlodarski, M. Ziélkowski. Warsza-
wa-Poznan 1990, s. 71-81.

4 Wywiady charakterystyczne dla danego typu relacji zostaly zamieszczone w Aneksie pod
tytutem: Egzemplifikacje modeli relacji miedzy osobami réznej pici (s. 189-197).
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Metody

Jak napisal William McKinley Runyan:

Kazda z orientacji badawczych moze si¢ wydawaé malo imponujaca [...], [ale - B.E.N.] kazda
z nich odkryla w $wiecie pewien rodzaj tadu, kazda korzysta z nieco innych procedur w odkrywa-
niu tego fadu, ponadto kazda okazata si¢ uzyteczna w rozwigzywaniu tych i tylko tych zagadnien®.

W poszukiwaniu konstruktywnych metod przyblizenia si¢ do realizacji wyty-
czonych celéw pomocny byt koncept badawczy Krystyny Ablewicz, tym bardziej
ze badania maja kontekst wlasnie pedagogiczny. Ablewicz dowodzi, ze badania
dominujacych koncepcji czlowieka, ktére wewnetrznie

dyryguja mysleniem pedagogicznym, mozna prowadzi¢ w dwojaki sposéb: po pierwsze, odstania¢
je w pogladach myglicieli, pokazywac ich obecnos¢ w réznych obszarach i przejawach rzeczywi-
stoéci spoleczno-ekonomiczno-kulturowej czlowieka. [...] Analizy te mozna prowadzi¢ z perspek-
tywy czasu zaréwno przeszlego, jak i terazniejszego. Po drugie, nie bez znaczenia dla stawiania
celow wychowania i ksztalcenia bylyby wlasnie prognozy antropologiczno-pedagogiczne prébuja-
ce ,,przeswietli¢” sensem wspolczesne trendy, mody, tendencje zwigzane i warunkowane zjawiska-
mi wlasciwie ,,nieantropologicznymi”, bo ekonomiczno-technicznymi. To antropologia pedago-
giczna (zwlaszcza jej pedagogiczna perspektywa stuzaca interpretacji wszelkich cywilizacyjnych
wydarzen) ma ,zmaga¢ sie” z fenomenami wspélczesnego zycia i pytad, jak poéréd tych zmian
prowadzi¢ cztowieka, aby i on mdgl je kontynuowad, ale jednoczesnie nie utracit tego, co ludzkie®.

Podazajac tokiem myslenia Krystyny Ablewicz, odniose¢ si¢ do wskazanej
przez nig hierarchii badan, przedstawionej w ksztalcie piramidy®'. Jej fundament
stanowi poznanie istoty fenomenu (poznanie istotno$ciowe). W czesci srodkowej,
tuz nad fundamentem znajduje si¢ poznanie jakosci fenomenu (tzw. rozumienie
jakosciowe). Na szczycie za$ jest poznanie ilosciowe, ktdrego wyniki stuzg jako
material do interpretacji swoisto$ci jakiego$ zjawiska spoleczno-kulturowego.

Poczyniony tu zamyst badawczy nie siega szczytu piramidy.

Swiat cztowieka, w tym $wiat wychowania, to przede wszystkim $wiat jakosci i istotnosci. Bada-
nia ilosciowe skoncentrowane na danych weryfikowanych zmystowo oraz ich statystyce mozna
poréwnac do wierzchotka ,,gory lodowe;j”. Jej niewidoczng podstawe stanowia badania istotnos-
ciowe poszukujace apriorycznego uzasadnienia $wiata aposteriorycznego. Poznanie jakosciowe
znajdujgce si¢ posrodku, wydaje sie bowiem, ze w ,jakosci” fenomenu dane jest zaréwno to, co
powtarzalne, jak i to, co indywidualne, jak i to, dzieki czemu konkretna jako$¢ moze uzyskac jaka$
kategorie®.

4 W.M. Runyan: Historie zZycia a psychobiografia. Ttum. J. Kasprzewski. Warszawa:
PWN, 1992, s. 103.

% K. Ablewicz: Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium
sytuacji wychowawczej. Krakow: Wydawnictwo UJ, 2003, s. 65-66.

51 Zob. ibidem, s. 90.

>2 Ibidem.
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Podejmujac te droge badawcza, koncentrowac sie bede wylacznie na owym
niewidocznym fundamencie i czgsci $rodkowej, zgodnie z przekonaniem, iz
baza, na ktdrej ustanowione sg wszelkie cele wychowawcze (samowychowawcze),
gdzie szukamy prawdy o dobru, jest $wiat istotnosci i jakosci®®. Wskazany tok
badawczego postepowania uzasadniajg zadania, jakie ma realizowa¢, mianowicie:
poszukiwanie pewnego dobra (tego, co dobre, prawdy o dobru) w relacji oséb
réznej plci**. Zgodnie z perspektywa personalistyczna, uwazam, ze istnieje moz-
liwo$¢ znalezienia owego dobra (tego, co osobe w relacji rozwija), przyblizenia sig
do niego. Nie zakladatam tu jednak zadnej teorii a priori, nie stawiam hipotez
ani nie zadaje wielu pytan®.

Postrzeganie relacji plci przez pryzmat personalizmu implikuje metody
badawczych poszukiwan, ktérymi sg fenomenologia, hermeneutyka i analiza
biograficzna. Fenomenologia umozliwia zorientowanie si¢ na fenomen piciowosci
osoby, zaréwno odrebnie - jednostki, jak i w relacji. Hermeneutyka odslania
relacje kobiet i mezczyzn, ukazuje to, co si¢ w tej relacji dzieje, sposoéb myslenia
o sobie i o relacji. W pewien sposdb odkrywa przed nami mechanizmy, ktére te

* W pewnym sensie przeinterpretowanie tego, jak jawi sie plciowo$¢ w relacji kobiety i mez-
czyzny, odkrycie na nowo jej istoty konieczne jest z uwagi na zmiane spolteczno-kulturows, o czym
byta mowa. Ta zmiana jest konsekwencja zaréwno nowych badan, jak i nowego widzenia, ktdre
znajduje odzwierciedlenie w tekstach pisanych i w postawach, takze znajdujacych odbicie w rze-
czywistosci medialnej. To novum to przede wszystkim oddanie glosu kobietom, ktérych punkt
widzenia jest odmienny od prezentowanego przez me¢zczyzn. Konsekwencje tego stanowi z kolei
przemodelowanie mezczyzn w ich relacji z kobietami. Zatem studia istotno$ciowe i jako$ciowe
plciowo$ci wydaja si¢ w obliczu takiej zmiany konieczne.

** Taki tok postgpowania badawczego jest poniekad wpisany w samo Zycie Karola Wojtyty.
Swoja wiedze¢ o cztowieku filozof czerpal z wszelkiego rodzaju doswiadczenia, zaréwno fenomenolo-
gicznego, jak i biograficznego. Te wiedz¢ nastepnie adaptowal do Zycia. Z jednej strony byta to
postawa badacza, z drugiej - pedagoga, co uzasadnia takie postepowanie wlanie na gruncie peda-
gogiki. George Weigel tak komentuje t¢ postawe: ,,Talent odnoszenia teorii do spraw zycia codzien-
nego nadawatl jego wykladom konkretnos¢. [...] Postugiwal sie przykltadami rodzacych kobiet,
walczacych Zolnierzy czy celibatariuszy, by pokaza¢, jak mezczyzni i kobiety, dobrze znani studen-
tom, podejmowali stuzbe innym - kluczowa norme w personalistycznej etyce Wojtyly. Dowodzit
filozoficznie, ze to »Prawo Daru« jest wbudowane w ludzka kondycje. Odpowiedzialne oddanie
siebie, a nie obrona samego siebie, jest droga do spelnienia si¢ cztowieka. Wojtyta glosil to nie tylko
jako etyke dla chrzescijan, ale jako uniwersalny wymogt moralny, wyrastajacy z dynamiki osoby
ludzkiej, ktéra naprawde jest osobg tylko w relacji do drugiego. Prawdziwie ludzka egzystencja jest
zawsze koegzystencja, roztropnym spotkaniem z innymi ludzmi”. G. Weigel: Swiadek nadziei.
Biografia papieza Jana Pawta II. Thum. M. Tarnowska et al. Krakéw: Znak, 2000, s. 178-179.

» Zob. E.G. Guba, Y.S. Lincoln: Naturalistic inquiry. In: The international encyclopedia
of teaching and teacher education. Ed. M.]. Dunkin. Oxford-New York: Pergamon Press, 1987,
s. 149. Warto przytoczy¢ jeszcze takie oto stowa: ,,[...] proces badan jako$ciowych nie rozpoczyna
sie jako tabula rasa, lecz zorientowany jest na posiadang juz wczesniej wiedze¢ o badanym polu.
Ale ta wiedza wstepna, w ktérej moga sie miesci¢ takze teoretyczne zalozenia poznawcze, dzigki
literaturze fachowej traktowana jest jako przej$ciowa i w czasie procesu badawczego stale musi by¢
formutowana na nowo”. Cyt. za: Pedagogika. Red. B. Sliwerski. Gdarisk: GWP, s. 206.
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relacje rozwijaja badz zubazaja. Natomiast analiza biograficzna pokazuje relacje
0s6b réznej plci w perspektywie czasu. Odkrywa przed badaczem te atrybuty
relacji, ktore sprawiaja, ze jest ona srodowiskiem rozwoju. Studium biografii daje
tez mozliwo$¢ zaobserwowania tego, co rozwoj osdb w relacji degraduje. Zatem
mamy tu do czynienia z pewnego rodzaju triangulacja*®; wybor trzech metod ma
wplyna¢ na jakos$¢ badan i w pewien sposéb zwiekszy¢ wiarygodno$¢ konkluzji.
Triangulacja podnosi jako$¢ badan przede wszystkim dlatego, ze poszerza zakres
czynnosci badawczych.

Poznanie istotno$ciowe - fenomenologia

Fenomenologia oznacza tyle, co nauka o zjawiskach®. Stowo ,fenomen”
wywodzi si¢ z jezyka greckiego phainomenon i oznacza ‘to, co sie¢ zjawia, co jawi
sie przed nami’. Fenomenologia nie korzysta z wynikéw innych nauk i ich teore-
tycznych opracowan, a pytaniem podstawowym czyni pytanie o sposéb dotarcia
do wszystkich danych tego swiata. Problemem centralnym fenomenologii jest
dojscie do tego, jak swiat powstaje w naszej swiadomosci, w jaki sposob on dla
nas istnieje®.

O zastosowaniu fenomenologii pisz¢ z pewna ostroznoscia. Nie sposéb od
tej metody uciec — poniewaz podjeto tu probe zglebienia tego, czym ple¢ jawi
sie w istocie — w relacji 0s6b rdéznej plci, jednak postaram si¢ z niej korzysta¢
wylacznie w takim stopniu, w jakim moze to zrobi¢ pedagog bez filozoficznego
przygotowania. Jakkolwiek wydaje si¢, ze i w tym momencie dazenie do $wiata
przezywanego (przezywania plciowosci) ma sens jedynie z uwzglednieniem
korekty poczynionej przez Krystyne Ablewicz. Korekta ta czyni fenomenologie
bardziej zrozumialg dla pedagogiki. Oznacza to, Ze raczej postugujemy sie

pojeciem $wiata doswiadczanego (anizeli przezywanego), a to z tego powodu, ze doswiadczenie
wnosi dla czlowieka wiecej niz przezycie. Zalezy to zreszta od interpretacji samego pojecia ,,prze-
zywany” i poprzez to pojecie ttumaczenie Lebenswelt, co dostownie znaczy ,,§wiat zycia™.

¢ Wedlug Uwe Flicka, triangulacja ,nazywamy laczenie réznych rodzajéw danych osadzo-
nych w réznych perspektywach teoretycznych. [...] Triangulacja (ré6znych metod lub rodzajéw
danych) ma w zalozeniu doprowadzi¢ do uzyskania istotnej nadwyzki wiedzy. Przyktadowo,
triangulacja powinna przyczyni¢ si¢ do wytworzenia wiedzy na kilku poziomach, dzieki czemu
na kazdym z nich mozliwe staje sie wejscie poza wiedze dostarczona przez jedno podejécie, co
pozwala podnie$¢ jakos¢ badan”. U. Flick: Jakos¢ w badaniach jakosciowych. Thum. P. Tomanek.
Warszawa: PWN, 2011, s. 81.

7 Zob. A. Giddens: Nowe zasady metody socjologicznej. Krakow: Nomos, 2009; C. Mousta-
kas: Fenomenologiczne metody bada#. Tlum. S. Zabielski. Biatystok: Wydawnictwo Uniwersy-
teckie Trans Humana, 2001.

8 Por. K. Ablewicz: Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice.
Krakéw: Uniwersytet Jagiellonski, 1994, s. 60.

¥ K. Ablewicz: Teoretyczne i metodologiczne podstawy..., s. 103.
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Zatem probuje

zawiesi¢ calg wiedzg teoretyczng, przybra¢ postawe wolng od uprzedzen i wartosciujacych sadéw,
od interesownych i subiektywnych uwarunkowan i skoncentrowa¢ swiadomos¢ na ogladzie samej
rzeczy, tak jak ona si¢ prezentuje®.

Realizacja metody fenomenologicznej sprowadzata si¢ tu do zglebienia
w $wiadomosci fenomenu plciowosci, w jego biologii i fizjologii, w tym tego,
jak w swej biologii i fizjologii oraz w relacji miedzy osobami réznej pici jawi si¢
w doswiadczeniu, a nastepnie do jego opisu. Czlowiek doswiadcza swej ptciowosci,
zaré6wno sam, jako osoba pozbawiona kontekstu drugiej pici, jak i w konfrontacji
z drugg osobg, ktora obdarzona jest inng plciowoscia. Te doswiadczenia musza
by¢ rézine, bo rdzna jest biologia, rézna fizjologia organizmu. Biologia osoby
takze wplywa na postrzeganie siebie, na horyzont owego spostrzegania. Takie
postepowanie miesci si¢ w podejsciu fenomenologicznym proponowanym przez
Edyte Stein, ktdra stosowata nastepujace kroki na przyktad podczas poszukiwania
prawdy o kobiecie®':

- po pierwsze, doswiadczenie zrédlowe (uchwycenie aspektu przedmiotowego);

- po drugie, intuicyjne uzasadnienia wyniku poznania dla siebie (wymiar pod-
miotowy);

- po trzecie, spostrzeganie wyniku poznania w kontekscie innych przedmiotéow
(odniesienie go do fenomendéw §wiata) — tu: osoba, plciowos¢ w relacji ptciowe;.

Fenomenologiczne podejscie prébowano réwniez zastosowaé przy zrozumie-
niu istoty filozofii braku, nowej jakosci bycia osoby w doswiadczeniu relacji oséb
réznej plci, fenomenu réwnosci i réznicy.

Z kolei wedlug Davida E. Graya, fenomenologia stanowi probe zrozumienia
ludzkiego doswiadczenia w spotecznej rzeczywistosci. W tej mysli jest jeszcze
jedna watpliwos¢, i ta watpliwo$¢ z jednej strony dotyczy rozumienia ptciowo-
$ci, z drugiej sama ma kontekst plciowy. Na przyktad jesli autorka badan jest
kobieta, to jej rozumienie, perspektywa postrzegania sa takze kobiece. Jeden
z zarzutéw wobec badan jako takich, ktéry wytyczyly feministki, a ktory nie jest
pozbawiony stusznosci, dotyczy faktu, ze wiele badan (ich zdecydowana wiek-
szo$¢) to badania prowadzone przez mezczyzn. Efekt badan stanowi wiec wiedza
jednostronna, ujgcie ma charakter unilateralny, te spojrzenia s3 pozbawione
bowiem optyki drugiej plci. W odpowiedzi na taki zarzut powstal kierunek
badawczy - studia feministyczne, ktéry ma sluzy¢ pomoca w odczytywaniu
Swiata przez kobiety®.

% Tbidem, s. 73.

' E. Stein: Kobieta. Jej zadanie wedtug natury i faski. Ttum. I.]. Adamska. Tuchola: OCD,
1995, s. 12.

¢ D.E. Gray: Doing research in the real world. London-New Delhi: Save Publications-Thou-
sand Oaks, 2004, s. 24-25.
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Wréce do gléwnego watku rozwazan i zwigzanych z nim zastrzezen. Istotny
w badaniach nad relacjami oséb réznej plci wydaje si¢ fakt, ze doswiadczenie,
ktore odczytuje, to wylacznie empiria kobiety. To doswiadczenie moge opisac
w kategoriach réznicy, ale do konca nie moge tej réznicy zgtebi¢. Doswiadcze-
nie to niewatpliwie jawi si¢ jako réznica. Zabraknie jednak w prezentowanych
badaniach perspektywy mezczyzny, perspektywa ta do konca nie jest mi znana
i znana by¢ nie moze. To, co wydaje si¢ stabosciag metodologiczng, moze stac si¢
atutem badawczym. Mianowicie, refleksja, ze dobro w wychowaniu osoby jako
istoty plciowej moze jawic¢ si¢ w perspektywie wzajemnosci.

Jakosciowe rozumienie — hermeneutyka i metoda biograficzna

Rozumienie tego, czym jest ple¢ w egzystencji osoby ludzkiej, czym sa relacje
plciowe, jakie znaczenie maja relacje plciowe dla rozwoju osoby, dla wzrastania
kobiety i mezczyzny, co je rozwija, a co zubaza, pragnetam osiagna¢ na dwa
sposoby, ktére w metodologicznym ujeciu Krystyny Ablewicz s3 ze sobg powia-
zane.

Po pierwsze, w swoich badaniach postanowitam przeprowadzi¢ analize
tekstow. Stanowigce material badawczy teksty, czyli stowa utrwalone na pismie,
mozna zaliczy¢ do dwu kategorii: teksty naukowe i teksty kultury.

Pod okresleniem ,teksty naukowe” rozumiem przygotowanie ich autoréw
i ich sposob dochodzenia do konkluzji. Autorzy prac naukowych najczesciej
pisali, bioragc pod uwage studia swoje lub innych badaczy, jednocze$nie wzbo-
gacali swoje wywody o indywidualne refleksje i przemyslenia. Teksty naukowe
s3 proba interpretowania rzeczywistosci osadzong na pewnym fundamencie
badawczym. Zadaniem badawczym niniejszej pracy jest zinterpretowanie tychze
tekstow, a nastepnie refleksja nad ich implikacjami®. Jakie to teksty? Zaliczam
do tej grupy wszelkie teksty naukowe, zakorzenione cze$ciowo w socjologii, filo-
zofii, psychologii, pedagogice i biologii. Watkiem wspdlnym tych prac jest plec,
plciowos¢, relacje plciowe. Cze$¢ tekstéw mozna umiesci¢ w kregu tzw. studiow
kobiecych (studiow feministycznych).

 Przy interpretacji tekstéw probowalam zastosowa¢ sie do 9 z 11 zasad Wolfganga Klafki,
tzn. po pierwsze, postawienie problemu i u§wiadomienie sobie wlasnej wiedzy na dany temat; po
drugie, w miare analizy stala weryfikacja rozumienia wstepnego; po trzecie, krytyka zrédel; po
czwarte, analiza semantyczna; po piate, wiedza na temat tfa powstania tekstu; po szdste, korzysta-
nie ze Zrédet pomocniczych; po siédme, krytyczne ustosunkowanie si¢ do wywoddéw i wnioskow
autora; po 6sme, poruszanie si¢ nieustanne w kole hermeneutycznym - poszczegélne wypowiedzi
wyjasniane sa w toku interpretacji w szerszym kontekscie; po dziewiate, wypowiedzi autora musza
by¢ stale odnoszone do kontekstu spotecznego i kulturowego danego okresu historycznego, ujecia
i argumentacja moga by¢ bowiem z tym zwiazane. Por. H.H. Kruger, N. Pfaff: Metody bada#
pedagogicznych. Ttum. D. Sztobryn. W: Pedagogika wobec edukacji, polityki oswiatowej i bada#
naukowych. Red. B. Sliwerski. T. 2. Gdanisk: GWP, 2006, s. 8.
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Drugi rodzaj tekstow — nazwanych tu tekstami kultury - zawiera rejestr
kulturowych aberracji tego, co w spoleczenstwie przynosi zmiana. Po czesci,
w pewien sposob — niebezposredni - zmiana ta jest powodowana tekstami
pierwszego rodzaju®*. Do drugiego rodzaju tekstéw (na uzytek tych analiz) zali-
czam ksigzki kierowane do kobiet (z serii: My Dwudziestolatki, Trzydziestolatki,
Literatura w Spddnicy, Literatura w Szpilkach, Kameleon, z serii Wydawnictwa
Drzewo Babel; razem 17 pozycji®®) oraz posty kobiet i mezczyzn zamieszczone
na stronach internetowych, dotyczace kryzysu w zwiazku i malzenstwie (Forum
SYCHAR www.kryzys.org — badania: wrzesien 2005, watki Agi i Z.M.; forum.
polki.pl - badania: wrzesien, pazdziernik, listopad 2007, watki autoréw: Ta-
iskierka, Kuleczka, Mania, Kacha, Ciarka, Mari, Sarna). Analizowane przeze mnie
watki z foréw internetowych byly rozwijane w czasie, nakreslaly odczuwang przez
autoréw sytuacje i niewatpliwie mozna traktowac je jako teksty kultury.

Dlaczego analizie zostala poddana wylacznie literatura pisana przez kobiety
i posty kreowane przede wszystkim przez srodowiska kobiece? O takim wyborze
zadecydowala zasadnicza - jak si¢ wydaje - racja: to zmiana sytuacji kobiet (ich
postrzegania siebie, ich uwarunkowan zyciowych) jest pierwotng przyczyna
zmiany w relacjach kobiet i mezczyzn. Kobiety w pewien sposéb (zréznicowany

¢ Na pytanie, jak procesy socjalizacyjne i wychowania w kontekscie szeroko rozumianej
zmiany sg odzwierciedlane w tekstach kultury, odpowiada si¢ w wielu ksiazkach, np.: Z. Melo-
sik, T. Szkudlarek: Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen. Krakow: Impuls, 1998;
T. Szkudlarek: Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu. Krakéw: Impuls, 2009; W. Jaku-
bowski: Edukacja i kultura popularna. Krakéw: Impuls, 2001; Edukacyjne konteksty kultury po-
pularnej. Red. W.Jakubowski, E. Zierkiewicz. Krakéw: Impuls, 2002; Edukacja w swiecie kul-
tury popularnej. Red. W. Kuligowski, P. Zwierzchowski. Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, 2002; Edukacja w czasach popkultury. Red. W. Burszta,
A.de Tchorzewski. Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, 2002.

Tomasz Szkudlarek fenomen zmiany spolecznej wywotywanej przez kulture medialng thuma-
czy w nastepujgcy sposob: , Kultura medialna (oralna, literacka, wizualna) sama w sobie tworzy uni-
wersum edukacyjne: niesie ze sobg wlaczone w obieg publicznej komunikacji sensy, okreslone
wizje $wiata, szczegdlne sposoby argumentacji i uprawomocnienia treéci przenikajace prawie
bezwiednie do §wiadomosci odbiorcow, nie tyle jako specyficzna reprezentacja rzeczywistosci, co
jako »rzeczywistos¢« po prostu”. T. Szkudlarek: Media..., s. 69. Potwierdza takie widzenie Annis
Pratt, kiedy opisuje fazy kreacji gléwnego watku, ktére odkryla jako typowe dla wielu brytyjskich
i amerykanskich powie$ci dla kobiet. Bohaterka tych powiesci w bardziej lub mniej symboliczny
sposdb zostaje wyslana na poszukiwanie swej tozsamo$ci. Pratt pisze, ze rozumie ,,ja” czy ,,perso-
ne” kobiety jako to, co zyje w codziennym $wiecie do$wiadczen kulturowych, bedacych z definicji
$wiatem rodziny i norm spotecznych. Ten poklad bytu znajduje odzwierciedlenie w nieswiado-
mym materiale. Natomiast gdy autorka chce, by jej protagonistka przezywata mozliwosci, ktore
nie pasuja do tych sfer, to nie moze pobra¢ z nich materiatu, zmuszona jest siegna¢ gtebiej, do
materialu nieswiadomego, obcego jej otoczeniu czy matrycy spolecznej. Zob. A. Pratt: Surfacing
and rebireh journey. In: The art of Margaret Atwood. Eds. CN. & A.E. Davidson. Toronto 1981
- podaje za: P. Skogemann: Kobiecos¢ w rozwoju. Psychologia wspélczesnej kobiety. Ttum. P. Bi-
ling. Warszawa: Eneteia, 2003, s. 105.

¢ Pelna lista tytulow zostala zamieszczona w Bibliografii (zob. s. 211-212).
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pod wzgledem $rodowiska, doswiadczen zyciowych itd.) uzyskuja nowa tozsa-
mo$¢, natomiast mezczyzni — zaskoczeni procesem przemiany kobiet — nowej
tozsamosci dopracowuja si¢ dopiero w relacji z ,,nowg” kobietg®®.

Zainspirowana klasyfikacja Prudence Allen, oba rodzaje tekstow zakwalifiko-
walam wstepnie (wedtug rozumienia w nich plciowosci i relacji piciowej) do trzech
grup (z ktorych kazda ma dwie odmiany): (1) uniseks i neutralno$¢ plciowa,
(2) polaryzacja plciowa i odwrécona polaryzacja plciowa, oraz (3) komplemen-
taryzm frakcyjny i komplementaryzm integracyjny. Uszeregowanie klasyfikacji
w pary bylo podyktowane checig wprowadzenia uporzagdkowania na zasadzie
pewnych podobienstw jakosciowych w tychze grupach. Takie uporzadkowanie
umozliwia jednoczes$nie wyeksponowanie roznicy juz w czasie analizy tekstow
i zawartych w nich badan i pogladow.

Hermeneutyczna analiza tekstow majaca na celu poszukiwanie pewnego
dobra w relacji kobiet i m¢zczyzn (dobra, ktére mogltoby stanowic jeden z celow
wychowania - samowychowania) moze si¢ wydawa¢ metoda zachowujacg bardzo
subiektywny kontekst. Istotniejsza, celniejsza, bardziej obiektywna zdaje si¢
analiza do$wiadczenia ludzkiego (pedagogicznego). Tak tez niewatpliwie jest.
W tym przypadku jednak wybrany sposéb analizy jest uzasadniony. Stowo
pisane (méwione), w tym doniesienia na temat nowych badan w tej dziedzinie
wplywaja na nowy sposéb rozumienia plci, ptciowosci, relacji migedzy plciami,
teraz bardziej niz kiedykolwiek, przede wszystkim z uwagi na pewng tatwos¢
upowszechniania przekazu. Odczytanie tych wszystkich rozumien plci i relacji
plciowych w praktyce zycia spolecznego moze by¢ konfrontowane z doswiad-
czeniem biograficznym. Ta konfrontacja ma doprowadzi¢ do jakosciowego
rozumienia relacji miedzy plciami. Zatem zasadno$¢ analizy réznych rozumien
tej relacji ttumaczy sie w faczeniu tejze analizy z metoda biograficzng. Meritum
konstruktywnej relacji miedzy plciami w pewien sposéb wylania si¢ z tego, jak
ludzie rozumieja plciowo$¢ i relacje miedzy plciami, i z tego, jak plciowo$¢ przed-
stawia si¢ w doswiadczeniu. Pewna stusznos¢ takiego postrzegania potwierdzaja
Heinz-Hermann Kruger i Nicolle Pfaff, kiedy pisza:

¢ ,[...] fakt, ze coraz cze$ciej mamy do czynienia z przejawami zachwianej meskiej tozsamo-

$ci pobudza nas do odwaznego rozpatrzenia tradycyjnych pojec. Trudno jest nam méwi¢ o mez-
czyznie, wydobywajac z jego neutralnoéci podmiot, ktéry wczesniej nie byl poddawany dyskusji.
W rzeczywistosci wiele dyskutowano na temat tozsamosci kobiet, a Women’s Studies majg swoja
potwierdzong pozycje. Nie bylo natomiast konieczne opracowanie Men’s Studies, poniewaz byty
one zbiezne z opracowaniami na temat czlowieka i jego natury. Szczegélowe opracowania nie
mogly powstac jedynie pod wplywem jasno okreslonej checi zburzenia dawnego porzadku, tzn.
uznajac za punkt odniesienia nie mezczyzne w szerokim ujeciu, ale istote ludzka, ze szczegdlnym
uwzglednieniem jej plciowoéci. Mozna powiedzie¢, ze to wlasnie Women’s Studies spowodowaly
zakwestionowanie »naturalnych« przestanek decydujacych o przynaleznosci do danej plci i przy-
czynily si¢ do powstania Men’s Studies”. G.P. Di Nicola, A. Danese: Mgzczyzna i kobieta...,
s. 71; zob. takze: S. Piccone Stella: Il genere maschile. ,Iter. Scuola, cultura, societa” 1999, n° 2,
s. 89-91.
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Tak wiec w aktualnej dyskusji metodologicznej w naukach spolecznych i pedagogicznych her-
meneutyka nadal odgrywa pod wieloma wzgledami gtéwna role. Jako hermeneutyka filozoficzna
zainteresowana rozumiejacym do$wiadczeniem $wiata jako calosci, oferuje zarazem metateore-
tyczne ramy odniesienia do jako$ciowych badan spolecznych. W kontekscie jako$ciowych badan
pedagogicznych zajmuje ona — w rozwinietej formie jako metoda rozumienia znaczen - pozycje
centralng®.

Dwa ostatnie z cytowanych zdan potwierdzaja takze zasadno$¢ zastoso-
wania metody biograficznej jako pewnej kontynuacji podejmowanych dzialan
badawczych. Biografia moze pokazaé ple¢ w relacji plciowej, tzn. kobiete wobec
mezczyzny i mezczyzng wobec kobiety, w perspektywie czasu. Ot6z pokazuje
relacje, ktora jest inicjowana i rozwija si¢. Perspektywa czasu daje mozliwos¢
obserwowania relacji, rowniez zobaczenia tego, co sie dzieje poza relacja: poka-
zuje samg osobe, a takze osobe w kontekscie jej plci. Widzimy, jak jedna ple¢
(osoba danej plci) oddzialuje na druga, jak si¢ zmienia, jak si¢ rozwija lub ulega
destrukgji.

W doborze grupy do badan zostal zastosowany tzw. dobdr teoretyczny,
poniewaz mamy do czynienia z unikalnymi przypadkami. Taki zabieg jest
dopuszczalny przy zastosowaniu metody biograficznej, wnioskujemy tu bowiem,
opierajac si¢ nie na zasadzie prawdopodobienstwa, ale na zasadzie wiarygodno-
$ci®®. Badaniami objeto malzenstwa, jako ze malzenstwo jest forma wspoétzycia,
wspotbycia 0sob w relacji, z ktorych kazda jest innej plci — zatem jest to relacja
kobiet i mezczyzn. Jesli badane osoby koegzystuja z sobg w matzenstwie wiele lat,
to taka sytuacja daje mozliwos¢ introspektywnego wnikniecia w relacje miedzy
plciami. Niektore teorie badania matzenstw dodatkowo potwierdzaja, ze mal-
zenstwo jest doskonalym polem obserwaciji relacji miedzy plciami®. Osoby dwu

¢ H.H.Kruger, N. Pfaff: Metody bada# pedagogicznych...,s. 9.
¢ N.K. Denzin: The research act. Chicago: Aldine Pub. Co., 1970, s. 240.
% Wspomniane teorie to np.:

- teoria typéw malzenskich (w ktdrej typ malzenstwa zalezy od wychowania 0sé6b w nim pozo-
stajacych);

- teoria feministyczna — bada znaczenie plci w kontekscie uwarunkowan spotecznych i kulturo-
wych; do jej gléwnych zalozen nalezy teza, ze pte¢ (rodzaj) jest konstruktem spolecznym - przy
czym nieréwno$¢ jest kreowana przez typ spoleczefistwa patriarchalnego, a zycie malzenskie
jest czesciej bardziej problemowe dla kobiet niz dla mezczyzn;

- teorianiezaleznosci(Kelleya),ktorapodkreslatakie elementywrelacjach, jakmysli, uczucia, czyn-
noéci, emocje; w teorii tej kladzie si¢ nacisk na wlasciwosci tych elementéw oraz zwyczajne po-
wigzania pomiedzy uczestnikami bliskich relacji, przy uwzglednieniu réznych wydarzen; Joh-
nas i Huston zastosowali perspektywe zmiany pod wplywem nowych rdl (np. macierzynstwo);

- teoria dialektyczna - badanie stosunkéw rodzinnych z dialektycznego punktu widzenia, ktore
koncentruje sie na zmianie (lub procesie) w relacjach oraz na do$§wiadczeniu sprzecznoéci w mig-
dzyludzkich kontaktach, takich jak: autonomia, stalo$¢, zmiana, otwartos¢ i izolacja (Baxter).

Wszystkie te teorie wlaczaja plciowo$é w kontekst analityczny tego, co si¢ w relacjach miedzy
osobami dzieje. Zob. M. Plopa: Wiegzi w malzeristwie i rodzinie. Metody badan. Krakéw: Impuls,

2006, s. 17-40.
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plci funkcjonujg w jednym czasie i w jednej przestrzeni, owa wspdlna przestrzen
i wspdlny czas stanowig najwazniejsze warunki osiggniecia celu realizowanych tu
badan biograficznych. Wymiar temporalny biografii jest naturalnym jej walorem.
Wszak biografia rozgrywa si¢ w czasie: biologicznym, osobistym, pokoleniowym
i historycznym”. Wazny jest rowniez kontekst przestrzeni — bo nie o jedng bio-
grafie tu chodzi, ale o dwie. Dwie biografie 0s6b roznej plci, ktére w pewnych
momentach si¢ zazgbiaja. Wychwycenie tych wspoélnych momentdéw i tego, co si¢
w tych wspolnych momentach dzieje, jest najistotniejsze. W tym niejako tkwi
warto$¢ pedagogiczna biografii dla realizowanych tu badan. Wtedy rozgrywa sig
wszystko to, co pozwala odkry¢ dobro w relacjach ptciowych. Dobrze te mysl
wyrazita Danuta Lalak:

Teoretyczna analiza procesu wychowania — jego celdow, przebiegu, skutkéw i metod wychowania,
jest zagadnieniem z obszaru podstaw pedagogiki [...]. Pod pojeciem ,biograficzna teoria wycho-
wania” rozumiem obszar wiedzy aspirujacej do systematycznos$ci i komplementarnoéci, ktéry po-
wstaje na styku historii ludzkiego zycia (biografia) i wychowania jako procesu oddziatywania,
zar6wno w wymiarze teleologicznym, jak i technologicznym”.

Czas i przestrzen zycia badanych przeze mnie par sytuuje si¢ w odleglej per-
spektywie. Prawie wszystkie pary zyly w zesztym stuleciu’, a niektoére z badanych
0so6b urodzity si¢ pod koniec XIX wieku . To moze by¢ spory mankament tychze
analiz, poniewaz cel badan ukierunkowany zostal na potrzeby wspoélczesnego
wychowania. Jednak to, co zdaje si¢ w prezentowanych badaniach slaboscia,
znowu moze okazal sie atutem. Jesli bowiem udalo sie w toku badan ustali¢
takie cechy relacji kobiet i mezczyzn, ktére rozwijaly je niezaleznie od czasu
historyczno-spolecznego” (w ktérym kobiety miaty bardzo niski status), to maja
one bez watpienia wymiar uniwersalny.

Do analiz biograficznych wybralam 30 par malzenskich (30 relacji miedzy
kobietami i meZczyznami) spos$réd oséb znanych i cenionych ze wzgledu na dzieto
zycia. Chociaz par bylo 30, to przeanalizowanych zostalo 28 indywidualnych

0 D. Lalak: Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicznej. War-
szawa: Zak, 2010, s. 120-121.

7 Ibidem, s. 48; zob. takze: D. Lalak: Podejscie biograficzne (biograficznos¢) w naukach o wy-
chowaniu. Trzy perspektywy dyskursu. W: Podstawy metodologii badan w pedagogice. Red. S. Pal-
ka. Gdansk: GWP, 2010, s. 270-274.

2 Wyijatek stanowi tu relacja Ewy Podles$ i Jerzego Marchwinskiego.

73 Mam tu na mys$li fakt, ze czas osobisty - Zycie rodzinne, praca, zwiazki, przyjaznie, rozsta-
nia, sukcesy, porazki - zwykle wpisuje si¢ w czas pokoleniowy - np. dwudziestolecie miedzywo-
jenne, pokolenie Kolumbéw - i historyczny - konkretna sytuacja w kraju. Zob. D. Lalak: Zycie
jako biografia...,s. 120. Z tej perspektywy pierwsza potowa XX wieku to okres, kiedy poszczegdlne
kobiety mialy bardzo rézne pozycje wobec meskiego patriarchatu, co oczywiécie rzutowalo na ich
funkcjonowanie w osobistych relacjach mesko-damskich. Tym bardziej jednak, kiedy te relacje
okazaly si¢ rozwijajace dla obydwu plci (w warunkach spoteczno-historycznych niesprzyjajacych
rozwojowi tworczych relacji), to, co je rozwijato, mozemy potraktowaé uniwersalnie.
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biografii kobiet i 28 indywidualnych biografii mezczyzn. Owa réznica w liczbie
osob i relacji wynika z faktu, ze mamy tu do czynienia z dwiema sytuacjami
ponownego wejscia w zwigzek malzenski™. Wsrdd analizowanych par znalazly
sie: Hannah Arendt i Giinther Stern, Hannah Arendt i Heinrich Bliicher, Lidia
i Mikotaj Bierdiajewowie, Maria Corsini i Luigi Beltrame Quattrocchi, Maria
i Marian Dabrowscy, Helen Joy Davidman i Clive Staples Lewis, Zelda i Francis
Scott Fitzgerald, Olga i Vaclav Havel, Dietrich i Margaret Hildebrand, Dietrich
i Alice Hildebrand, Anna i Jarostaw Iwaszkiewiczowie, Maria i Stefan Jerzy
Jasnorzewscy, Nora i James Joyce, Maria i Wojciech Kossakowie, Lucyna i Jozef
Kotarbinscy, Zofia i Bolestaw Lesmianowie, Katia i Tomasz Mann, Nadiezda
Jakowlewna i Osip Emiljewicz Mandelsztam, Joanna i Piotr Mollowie, Vera
i Vladimir Nabokov, Maria i Stanistaw Ossowscy, Zinaida i Borys Pasternako-
wie, Aldona i Jozef Pieter, Ewa Podle$ i Jerzy Marchwinski, Teresa i Wtadystaw
Tatarkiewiczowie, Edith i John Ronald Reuel Tolkien, Zofia i Melchior Wanko-
wiczowie, Jadwiga i Stanistaw Witkiewiczowie, Zofia i Tadeusz Zeleﬁscy.

Tak nakreslona préba (niereprezentatywna w badaniach ilosciowych) jest
dopuszczalna w badaniach jakos$ciowych, zgodnie z twierdzeniem Normana
K. Denzina:

Mozliwe jest dochodzenie do twierdzen odnoszacych sie do calej populacji na podstawie jednej
biografii lub matego ich zbioru. Takie rozwigzanie umozliwia indukeja analityczna. Kazdy przy-
padek i kazde zdarzenie w ramach danego przypadku staje sie krytycznym zrédlem danych, ktére
potwierdzaja lub odrzucaja poprzednie hipotezy™.

Analizowane materialy biograficzne we wszystkich przypadkach sg Zrédtami
publikowanymi - majg charakter literacki. W pewnym stopniu to mankament
niniejszego opracowania. Mniejsze zastrzezenia moga budzi¢ listy, ktére w pier-
wotnym zalozeniu mialy by¢ gléwnym materialem badan. Listy byty kierowane
przez matzonkow do siebie i matzonkowie nie sadzili, ze kiedykolwiek bedg pub-
likowane. Listy sa zazwyczaj najbardziej dostepnym i wiarygodnym materialem
badawczym (szczegdlnie wtedy, gdy sa pisane do osoby bliskiej, przed ktéra nie
trzeba odgrywac spotecznych rél), odkrywaja czgsto nowe oblicze 0s6b znanych.
Tutaj dwa przyklady. Melchior Wankowicz, ktéry w swoich dzielach o charakterze
autobiograficznym jawi si¢ jako osoba potrafigca doswiadczac Zycia i cieszy¢ sig
chwila, zupelnie inaczej przedstawia si¢ w listach do zony. W listach z poczatku
lat dwudziestych czytamy, jak trudno bylo wytrwaé¢ mlodemu czltowiekowi

7 Dietrich von Hildebrand mial dwie zony: najpierw Margaret, a po jej $mierci — Alice, Han-
nah Arendt za$ miala dwéch mezéw: Giinthera Sterna, a po rozwodzie - Heinricha Bliichera.
Trzech mezéw miata takze Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, ale z uwagi na brak materialéw bio-
graficznych dotyczacych dwu pierwszych zwigzkéw malzenskich i mniejsze ich znaczenie w zyciu
poetki (jakie sama im nadata), analizie poddano tylko ostatnig relacje — z Jasnorzewskim (zob.
Noty biograficzne o badanych parach, s. 198-209).

7 N.K. Denzin: The research act..., s. 239.
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z narzuconymi sobie obowigzkami (miedzy innymi obowigzkiem studiowania).
Natomiast w zupelnie innym tonie pozostawil Wankowicz wspomnienia
pt. Zglebianie prawa, drukowane w tomie Tedy i owedy. Podsumowujac zycie,
takze nie czynil tego w lekkim tonie znanym z jego literatury’s:

Nagle uprzytomnilem sobie, jak niezmiernie mato od zycia biore jakich-

kolwiek przyjemnosci.
list z 8 marca 1955 roku””

Przyktad drugi ujawnienia si¢ innego oblicza osoby znanej w jej epistolografii
stanowi korespondencja Ossowskich, w ktérej mit o naukowcach konfrontowany
jest z prawda, jaka odkrywaja przed nami ich osobiste zapisy. Jak pisze autorka
opracowujaca korespondencje Stanistawa i Marii — Elzbieta Neyman:

[Listy - B.E.N.] pozwalaja dokona¢ konfrontacji mitu, obrazu sila rzeczy uproszczonego i wyide-
alizowanego, z realnymi ludzmi w sferze prywatnej, zatem tej, w ktorej w najwickszej mierze sa
oni autentyczni — uzewnetrzniaja swoje odczucia, nie odgrywaja niezbednej dla petnionych rol
spolecznych komedii. [...] Korespondencja odslania na tyle — na ile to mozliwe osobowosci jej Au-
toré6w w prywatnym, a nie oficjalnym kontekscie. Zwlaszcza lektura listéw Marii Ossowskiej, ktéra
w kontaktach towarzyskich czy profesjonalnych zachowywata na ogét dystans i powsciagliwosé
w uzewnetrznianiu wlasnych reakeji i uczué, pozwoli czytelnikowi dojrze¢ slabosci tej kobiety,
ktora wszystkim jawila si¢ jako silna i niezlomna: nie najlepsze zdrowie, sktonnosci depresyjne
czy 6w kompleks nizszosci wyniesiony z domu rodzinnego [...]. Réwniez — cho¢ moze w mniej-
szym stopniu — wizerunek Stanistawa Ossowskiego zmienia si¢ i poglebia po zapoznaniu si¢ z jego
korespondencjg. Paradoksalnie bowiem Jego listy do kochanej kobiety maja w wigkszej mierze
niz Dzienniki charakter osobisty. Stanowia $wiadectwo bogactwa Jego osobowosci i rozlegtosci
zainteresowan; rozdar¢ przezywanych w poszukiwaniu drogi zyciowej tak w sferze osobistej, jak
zawodowej. Ich kontrastujace osobowosci pozostawaly w toku Zycia w czynnej interakcji’s.

Owe dwa przyklady pokazuja wartos¢ listéw w badaniach biograficznych.
Korespondencja migdzy malzonkami zostala poddana analizie w przypadku
jedenastu malzenstw”: Lucyny i Jézefa Kotarbinskich, Jadwigi i Stanistawa
Witkiewiczéw, Olgi i Vaclava Havléw, Marii i Stefana Jerzego Jasnorzewskich,
Marii i Mariana Dabrowskich, Marii i Wojciecha Kossakéw, Anny i Jarostawa
Iwaszkiewiczow, Marii i Stanistawa Ossowskich, Zofii i Melchiora Wankowiczow,
Zinaidy i Borysa Pasternakoéw, Zeldy i Francisa Scotta Fitzgeraldéw, Joanny
Beretty Molli i Piotra Molli.

Wigksze watpliwosci co do wiarygodnosci materiatu badawczego moga doty-
czy¢ autobiografii, dziennikéw i wspomnien oraz wywiadéw, mogty by¢ bowiem

¢ Por. A. Ziétkowska-Boehm: Wstgp. W: Korespondencja Zofii i Melchiora Warikowiczow
1914-1939. T. 1. Warszawa: Twoj Styl, 2004, s. 9-11.

77 1bidem, s. 11.

7% E. Neyman: Stowo wstgpne. W: Intymny portret uczonych. Korespondencja Marii i Stani-
stawa Ossowskich. Warszawa: Sic!, 2002, s. 26-27.

7 Wrydania listoéw wskazano w Bibliografii w cze$ci: Materialy autobiograficzne (s. 213).
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pisane dla jakiego$ potencjalnego odbiorcy. Autobiografie, dzienniki, wspomnie-
nia i wywiady prezentuja wydarzenia, sytuacje dokumentarne, niejednokrotnie
poddane pewnej literackiej stylizacji. Tego typu materialy autobiograficzne
wykorzystano w niniejszych badaniach zaledwie w szesciu przypadkach®: Anny
i Jarostawa Iwaszkiewiczow, Lidii i Mikotaja Bierdiajewdw, Marii i Stefana Jerzego
Jasnorzewskich, a takze Aliny i Jozefa Pieteréw, Teresy i Wtadystawa Tatarkiewi-
cz6w oraz Ewy Podle$ i Jerzego Marchwinskiego.

W materiatach biograficznych (biografiach) zawierajacych tylko wyciagi
z dokumentdw, fragmenty listow, wspomnien, pamietnikéw i dziennikéw nalezy
dodatkowo wzig¢ pod uwage interpretacje autora opracowania. Jednak, jak pisze
Jan Lutynski:

Postugiwanie si¢ metodg biograficzna nie zaklada, ze w badaniu opierano si¢ na autobiografiach
otrzymanych w rezultacie konkursu lub nawet w ogéle na dokumentach osobistych w socjologicz-
nym sensie. Jednocze$nie za$ te dokumenty moga by¢ wykorzystywane bez odwotywania si¢ do
biograficznego kontekstu, do biografii®.

Badania biograficzne, jak je rozumiem, s analizg doswiadczenia biograficz-
nego, tak jak ono si¢ jawi. Niewatpliwe mamy tu do czynienia z subiektywnoscia:
raz interpretuje swoje doswiadczenie ten, ktéry je przezywa; drugi raz ten, ktéry
je odczytuje, w przypadku dodatkowego interpretatora (jesli mamy do czynienia
odczytywaniem biografii) dochodzi tu trzeci punkt widzenia - biografa.

Niemniej sa argumenty, ktére pozwalaja uwzgledni¢ biografie w analizach
badawczych. Po pierwsze, cel badan - ten, kto opisuje koleje Zycia danej osoby,
nie pisze na zamoéwienie, nie jest nastawiony na nasze badawcze dazenia, zatem
nie opisuje zycia tylko pod interesujacym mnie tutaj katem, co mogloby sprzy-
ja¢ subiektywnosci. Po drugie, biograf — interpretator moze by¢ czynnikiem
zakldcajacym odczytywanie doswiadczenia biograficznego, ale moze réwniez
by¢ traktowany jako dodatkowy badacz, moze wspomaga¢ proces badawczy®,
nasuwa¢ odmienng interpretacje i widzenie; jest czynnikiem kontroli samego
badacza.

Oto przyklad sytuacji, w ktdrej inna jest interpretacja biografa, a inna moja
jako autorki badan: Katia Mann — mimo gruntownego wyksztalcenia, szerokich
horyzontéw poznawczych i pewnej tradycji wolnosci plciowej, jaka wyniosta
z domu, wydaje sie kobietg, ktéra wpasowata si¢ w model patriarchalny. Zona

8 Wydania tego typu materialow bibliograficznych wskazano w Bibliografii w czgsci: Mate-
rialy autobiograficzne (s. 213).

81 J. Lutynski: Metody badan spotecznych. Wybrane zagadnienia. £L6dz: Lodzkie Towarzy-
stwo Naukowe, 1994, s. 308.

82 Jak pisze Denzin, oczywiscie majac na mysli badaczy dobranych celowo (w celu osiggniecia
triangulacji danych): ,,Triangulacja obserwatoréw zapobiega potencjalnym znieksztalceniom po-
chodzacym od pojedynczych badaczy i gwarantuje wigkszg rzetelno$¢ obserwacji”. N.K. Denzin:
The research act..., s. 303.
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swojego meza, wielkiego pisarza, utrzymujacego dom, matka jego dzieci. Part-
nerstwo w relacji — jesli byto — opieralo si¢ na umiejetnym podejsciu Katii do
Tomasza. Ona wychwytywatla i podsuwata mu historie, ktore jej zdaniem mogt
doskonale wykorzysta¢ w swojej tworczosci. Mimo tego, w moim postrzeganiu,
malzenstwo nie pozwalalo tej kobiecie wykorzysta¢ calego jej potencjatu. Do
tego zwigzku — w ogladzie z zewnatrz — nie odnosi si¢ regula sprawiedliwosci.
Niemniej - i tu para biograféw rzuca inne $wiatlo na te interpretacje —

Nic [...] nie wskazuje na to, by Pani Tomaszowa Mann podjeta najmniejsza probe zmienienia cze-
go$ w swoim zyciu. Wydaje si¢ nawet, ze nigdy tego nie chciala; w kazdym razie te nieliczne listy,
od niej do meza, jakie posiadamy, dowodza raczej wysitkow w kierunku intensyfikacji wspolnego
zycia, niz stworzenia sobie wlasnego, cokolwiek by to miato znaczy¢®.

Taka interpretacja skonfrontowana z moja wlasng poniekad wpisuje si¢ wlas-
nie w koncepcje triangulacji, czyli wytwarzania tematu z wykorzystaniem co naj-
mniej dwdch réznych punktéw widzenia®. Jak pisali Barney G. Glaser i Anselm
L. Strauss:

Roéznorodne rodzaje danych daja analitykowi réznorodne pola ogladu czy punkty widzenia, z kto-
rych moze wyjé¢ rozumienie kategorii i rozwijanie ich wlasnosci; te réznorodne punkty widzenia
nazwaliémy warstwami danych®.

W tym konkretnym przypadku sklonito mnie to do wysnucia wniosku, ze
by¢ moze nie zawsze do relacji miedzy osobami réznej plci musi odnosi¢ si¢
regula sprawiedliwo$ci w prostym jej rozumieniu. Wazniejsze wydaje si¢ tu
subiektywne odczucie oséb w relacji i to, jak one postrzegaja swoje miejsce
w zwiagzku. Widzenie obserwatora, na ktére mimo woli nakladajq si¢ jego wlasne
poglady na plciowo$¢, nie musi odnosi¢ sie do stanu faktycznego. Istotniejsze
jest tu wewnetrzne postrzeganie wlasnej sytuacji w relacji przez konkretna osobe
(kobiete i mezczyzne). Sila owego subiektywnego postrzegania potwierdzita sig
w innych analizowanych zwigzkach. Zatem punkt widzenia biograféw stanowi
wazny element samokontroli autora badan, by jego subiektywna optyka nie
zdominowata podejmowanych analiz.

We wszystkich ksigzkach biograficznych - to trzeci argument za wyborem
tych materiatéw do badan - sg wyciagi z autentycznych listow, dziennikow, zapis-
kéw, notatek, dokumentdw, co uwiarygodnia biografie jako material zrédlowy
poddawany analizie®.

8 1.W. Jens: Pani Tomaszowa Mann. Ttum. E. Kowynia. Warszawa: Twdj Styl, 2006, s. 108.

8 U. Flick: Jakos¢ w badaniach jakosciowych. Ttum. T. Tomanek. Warszawa: PWN, 2011, 5. 79.

% B.G.Glaser, A.L. Strauss: Odkrywanie teorii ugruntowanej. Strategie badania jakosciowe-
go. Ttum. M. Gorzko. Krakéw: Nomos, 2009, s. 56.

8 Wszak np. B. Golebiowski do materialéw biograficznych zalicza m.in.: historie zycia (zZycio-
rysy), dziennikiilisty, historie ustne i gawedy, fotografie, zapiski osobiste w kalendarzach inotesach,
indeksyi$wiadectwa szkolne. B. Got¢biowski: Metoda biograficzna w pedeutologii. W: Wspélczes-
ne zagadnienia zawodu nauczyciela. Red. W. Drézka, B. Gotebiowski. Kielce: WP ZNP, 1995.
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Biografie jako materialy do analizy relacji miedzy piciami wykorzystano
w przypadku tych oto malzenstw®: Zelda i Francis Scott Fitzgeraldowie, Helen
Joy Davidman i C.S. Lewis, Edith i J.R.R. Tolkienowie, Margaret i Dietrich Hil-
debrandowie, Hannah Arendt i Giinther Stern oraz Hannah Arendt i Heinrich
Bliicher, Zofia i Tadeusz Zeleﬁscy, Maria Corsini i Luigi Beltrame Quattrocchi,
Anna i Jarostaw Iwaszkiewiczowie, Zofia i Lew Tolstojowie, Nadiezda i Osip Man-
delsztam, Olga i Vaclav Havlowie, Zofia i Bolestaw Lesmianowie, Nora i James
Joyce’owie, Vera i Vladimir Nabokovowie oraz Katia i Tomasz Mann.

Wybranemu przeze mnie sposobowi analizy materiatu biograficznego przy-
$wiecaly dwie zasady: jedna ogdlna, uwarunkowana jakosciowym charakterem
badan biograficznych, druga szczegélowa, uzalezniona od celu dociekan.

Zrédha zasady ogélnej nalezy szukaé w pracach Floriana Znanieckiego, ktéry
opisal triade relacyjna®: $wiat Zycia codziennego — nauka - codziennos¢. Obser-
wacja i badanie czynow ludzkiego dziatania ma stuzy¢ nauce — odkrywaniu praw
i prawidtowosci Zycia - co z kolei znowu ma stuzy zyciu. Zasada bezwzglednie
wazna w badaniach pedagogicznych, maja one bowiem znaczenie, jesli rzeczy-
wiscie pelnig funkcje stuzebng wobec wszelkich aspektow egzystencji cztowieka:
odkrywaja prawidlowosci majace moc wspomagajaca jego rozwoj, przygotowu-
jace czlowieka do jak najpelniejszego uczestnictwa w codziennosci. W tej pracy
miedzy innymi chodzi o préobe odpowiedzi na chocby takie pytania: Co sprawia,
ze osoba moze jak najpelniej rozwija¢ swoje predyspozycje w relacji ptciowej? Jak
(w jaki sposéb) osoba jednej plci moze wspomodc rozwoj osoby drugiej plci? Jakie
zachowania ten rozwdj hamujg®?

Zasada szczegdlowa wyznaczyla konkretny sposéb podjetej w tej pracy
analizy. Na podstawie zgromadzonych materialéw biograficznych staratam sie
uchwyci¢ osoby réznej plci w relacji po to, by mdc zobaczy¢, co te relacje rozwija
i co rozwija osoby (kobiete i mezczyzne) w tej relacji. Nie ma tu znaczenia bio-
grafia konkretnej pary, ale fakt, ze w kilku biografiach nastepuje nieprzypadkowa
powtarzalno$¢, okresli¢ mozna regule, ktéra wiedzie nas do pewnej teorii®.

8 Pelny wykaz materialow znajduje si¢ w Bibliografii w cz¢$ci Materialy biograficzne opraco-
wane (s. 212).

8 F.Znaniecki: Metoda socjologii. Warszawa: PWN, 2008, s. 88-102.

8 Metoda biograficzna nas nie ogranicza, sprawia, ze nie musimy mie¢ z gory ustalonej teorii
(w postaci pewnych hipotetycznych stwierdzen), jesli za$ ja mamy, wowczas traktujemy jg w spo-
sOb otwarty. Jak pisat Znaniecki, gléowny btad dotychczasowej teorii spotecznej i opierajacej si¢ na
niej praktyki spolecznej polegal na tym, ze idac za wzorem nauk przyrodniczych, teoria ta stata na
stanowisku, iz dla kazdego obiektywnie zaistniatego skutku mozna ustali¢ w sposob obiektywny,
bez uwzglednienia czynnika subiektywnego, jego przyczyne. W.J. Thomas, F. Znaniecki: The
Polish peasant in Europe and America. Monograph of an immigrant group. Oxford: Gorham Press,
1918-1920, s. 59.

% Dla porzadku winna jestem refleksje. Przed przystapieniem do pracy dwie wizje, ktdre
uznalam za no$ne, przyjetam w celu porzadkowania materiatu. Chodzi tu o klasyfikacje relacji
plciowych w ujeciu Prudence Allen, a takze spojrzenie Karola Wojtyly na relacje miedzy osobami



Metody realizacji badan nad relacjami miedzy osobami réznej plci

W stadium analizy® wyr6zni¢ mozna dwa momenty, czgsciowo sie pokrywa-
jace. Pierwszy to moment uchwycenia relacji, nastepnie naszkicowanie typologii,
przejscie od idei do hipotezy, czyli konstrukcja ,teorii”, myslowego wyobrazenia
tego, co dzieje sie w rzeczywistosci spolecznej. Drugi to moment weryfikacji
lub raczej empirycznej konsolidacji zdan opisowych. Czasami juz w momencie
poszukiwania rozpoczyna sie stadium analizy. Bywa, ze po pierwszym zetknieciu
sie z materialami biograficznymi ,,zaczynajg sie silne intuicje”. Trzeba je wyeks-
ponowac, podjac refleksje na temat przyczyn i skutkéow zjawiska, ktore staramy
sie uja¢. Nalezy takze polaczy¢ zjawiska pozornie bez zwigzku. W ten sposob,
krok po kroku, zostanie skonstruowane umystowe wyobrazenie proceséw, na
ktérych skupia sie moja uwaga w fazie poszukiwawczej®>. Studium analizy stuzy
wyodrebnieniu powtérzen, o czym juz tu byta mowa. Wyodrebnienie powtérzen
pozwala nam w pewnym stopniu stwierdzi¢, ze dane zjawisko, cecha, wlasnos¢
nie sg przypadkowe®. Jednak zachowanie rzetelnosci w konstruowaniu teorii
wymaga poszukiwania przypadkow zaprzeczajacych modelowi. Systematyczne
poszukiwanie ,,przypadkow negatywnych”, przeciwnych prowizorycznie nasyco-
nemu modelowi, przyczynia si¢ to do jego weryfikacji i uszczegétowienia.

Aby zobrazowa¢ zarysowany bieg prac badawczych, postuze sie¢ przykla-
dem. Generalnie we wszystkich analizowanych relacjach malzenskich mozemy
moéwié o przyjazni. Zatem nastgpito w relacji stadium koniecznego nasycenia, co
pozwala na zaliczenie przyjazni do kategorii istotnych dla relacji miedzy osobami
réznej plci (kobietami i mezczyznami). Jesli jednak spréobujemy przeanalizowac
przyjazn jakosciowo w kazdym z malzenstw osobno, to zaczng si¢ pokazywac
pewne podobienstwa, ale i réznice, ktore zaprzeczaja temu, co juz ustalilismy
jako rozumienie przyjazni. Przypadki zaprzeczajace juz wytonionemu modelowi
nie przekre$laja zasadnosci wyodrebnienia, ale przeciwnie — krystalizujg je.
Wezmy cho¢by malzenstwo Tolkienéw. Matzonkowie zachowywali bliskos¢ jazni,
czyli duze porozumienie, jesli chodzi o sprawy rodzinne, ale nie we wszystkich
aspektach. W sprawach rodzinnych mogli toczy¢ swobodny dialog zmierzajacy do
konsensusu. Nie byto jednak miedzy nimi bliskosci w kwestiach intelektualnych
i religijnych. Pierwszego rodzaju probleméw nie poruszali wcale, o co Zona zZywila
pretensje do meza, a rozmowa na temat religii zwykle nie konczyla sie ugoda.
Pozostaje pytanie: Czy przypadek Tolkiendw®*, zaprzeczajacy modelowi przyjazni,

réznej plci. Jednak nie chciatam, aby te optyki majoryzowaly analizy badawcze; staralam sig, by
mialy raczej charakter pomocniczy.

% Zob. B. Ecler: Rodzinne wychowanie do wysitku. Katowice: Slask, 2000, s. 75.

%2 Por. D. Bertaux: Funkcje wypowiedzi autobiograficznych w procesie badawczym. W: Meto-
da biograficzna w socjologii. Red. J. Wtodarek, M. Ziétkowski. Warszawa-Poznan: PWN Od-
dzial, 1990, s. 71-81.

% Por. B. Ecler: Rodzinne wychowanie do wysitku..., s. 76.

% H. Carpenter: J.R.R. Tolkien. Wizjoner i marzyciel. Thum. A. ,Evermind” Sylwano-
wicz. Krakéw: Wydawnictwo Mystery, 2010.
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Wprowadzenie

w ktérym bliskos¢ jazni wystepuje we wszystkich sferach, wyklucza fakt, ze ta
blisko$¢ jest istotnym warunkiem relacji? Musimy odpowiedzie¢, ze nie tylko
nie wyklucza, ale wrecz wyostrza nasze postrzeganie, ktore kaze owa bliskos¢ we
wszystkich sferach zaliczy¢ do warunkéw koniecznych relacji okreslanych jako
relacje wzrastania (postrzeganych tu jako optymalne dla rozwoju osoby relacje
miedzy osobami réznej plci).

Opisany sposdb analizy doskonale wpasowuje sie w dwie sposrdd czterech
metod wymienionych przez Andrzeja Nowaka®”. Mam tu na mysli: metode
egzemplifikacji (kiedy cechy, wlasciwosci relacji miedzy plciami, ktdre ja rozwi-
jaja, a zarazem te, ktdre dzialaja na nig destrukcyjnie, zostaly zilustrowane przy-
kladami z analizowanych biografii) i metod¢ konstruktywna (wedle ktdrej w toku
analizy materiatu biograficznego, w wyniku dokonania syntezy konstruowano
pewna teori¢ na temat relacji miedzy osobami réznej plci). Jesli dodamy jeszcze
trzeciag wyodrebniong przez Nowaka metode, mianowicie metode typologiczng
(realizowang w toku analizy, ktéra doprowadzita do wyodrebnienia typéw relacji
miedzy osobami rdéznej plci: relacje wzrastania, relacje wspoltrwania i relacje
trwania), to uzyskamy caty zestaw podjetych w niniejszej pracy dziatan stuzacych
analizie materialéw biograficznych.

Przedstawione zamierzenie badawcze w mojej intencji - o czym byla mowa
- ma stuzy¢ poszukiwaniu pewnego dobra (tego, co rozwija osoby w relacji).
To dobro mogloby stanowi¢ jeden z celéw wychowania (samowychowania).
Podjelam probe uchwycenia $wiata jakosci i istotno$ci w relacji 0séb réznych
plci, co w sytuacji chaosu w postrzeganiu tej problematyki wydaje si¢ wazne
i potrzebne.

Podjecie tej proby wymagalo cierpliwego wsparcia rodziny i naukowej
inspiracji danej przez wiele osob. Szczegdlng wdziecznos¢ winna jestem Recen-
zentowi — Panu prof. zw. dr. hab. Bogustawowi Sliwerskiemu. To dzieki Jego
uwagom pewne zagadnienia zobaczytam w innym $wietle.

% A.Nowak: Metoda biograficzna w badaniach pedagogicznych. W: Orientacje w badaniach
pedagogicznych. Red. S. Palka. Krakéw: Wydawnictwo U], 1998.



Beata Ecler-Nocon

Education and sexuality of people in interpersonal relationships
from the perspective of personalistic pedagogy

Summary

The time of growing up and getting mature puts forward different tasks ahead of
a young person. Frequently, the vwery tasks are related to many problems, doubts and
dilemmas. An educator is someone who is to bring help in a difficult period of time.
Meanwhile, the modern times do not spare either of the parties, no matter if it is teen-
agers or pedagogues. On the contrary, we all come cross some kind of chaos in many edu-
cational aspects. Many ambiguities are just connected to interpersonal relationships in
which sexuality constitutes a certain circumstance of development. Various conceptions
of perceiving sexuality imply various educational behaviours. A multiplicity of visions
lacks, at least it seems so, a certain linking thought that could be integrative, and which
one could base a certain educational idea on.

The very book is an attempt to show various ways of shaping relationships between
men and women, and consequences for the development of each of them individually.
Particularly developing for both sexes seem those relationships here in which human dig-
nity is mutually surrounded by respect, and where friendly kindness and love is observed.
In such relationships a chance for a new quality of experiencing the world appears. A man
and a woman not as much resemble each other through a creative communing as they
develop in new spaces deriving from each other.

The very work is addressed above all at academics dealing with pedagogy, but also
pedagogues finding educational problems important.



Beata Ecler-Nocon

Die Erziehung und die Sexualitit in zwischenmenschlichen Beziehungen
aus der Sicht der personalistischen Padagogik

Zusammenfassung

Zur Zeit des Heranwachsens und der Pubertit werden junge Menschen vor verschie-
denen Aufgaben gestellt, die mit mehreren Problemen, Zweifeln und Dilemmas verbun-
den sind. Ein Padagoge ist derjenige, der ihnen in dieser schwierigen Zeit behilflich sein
sollte. Doch weder Jugend noch Padagogen bleiben von der heutigen Zeit verschont. Im
Gegenteil, in vielen padagogischen Fragen herrscht ein einziges Chaos. Viele Unklarhei-
ten sind beispielsweise mit den zwischenmenschlichen Beziehungen verbunden, in denen
Sexualitdt ein gewisser Entwicklungsfaktor ist. Die Anwendung von bestimmten péada-
gogischen Mafinahmen hiangt davon ab, wie die Sexualitdt selbst wahrgenommen ist. Die
Vielfalt der Meinungen scheint die Entwicklung eines gemeinsamen padagogischen Vor-
habens schwer zu machen.

Im vorliegenden Buch versucht die Verfasserin zu zeigen, wie die Verhiltnisse zwi-
schen Frauen und Ménnern entwickelt werden und auf welche Weise sie die personliche
Entwicklung beiderlei Geschlechts beeinflussen. Besonders vorteilhaft scheinen hier der
Respekt vor menschlichem Ehrgefiihl, freundschaftliches Wohlwollen und Liebe zu sein.
Bei solchen Verhiltnissen erscheint eine Chance auf qualitativ neue Erfahrung der Welt.
Durch gegenseitigen kreativen Kontakt passen sich Frau und Mann nicht so sehr ein-
ander an, sondern sie entwickeln sich weiter auf neuen Gebieten, den Vorteil aus ihrer
Wechselbeziehung ziehend.

Vorliegende Monografie ist besonders an Erziehungswissenschaftler aber auch an Pa-
dagogen gerichtet, denen die Erziehungsprobleme am Herzen liegen.
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