Wstep

Na proces nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego sktadaja si¢ liczne czyn-
niki; podlega on r(’)inym przemianom, zwigzanym ze zmianami zachodzacymi
w innych dziedzinach 7 zy01a , W badaniach nad efektywnoscig procesu glottody-
daktycznego wskazuje si¢ na rézne czynniki wplywa]qce na uczenie si¢ jezykow
obcych, takie jak: wiek uczniéw, ich liczba w grupie, przygotowanie merytorycz-
ne i metodyczne nauczyciela, stosowane materialy dydaktyczne, techniczne §rod-
ki nauczania (...)” (I. Prokop 2002: 159). Wcigz na nowo podejmowane sa pro-
by okre§lenia miejsca i roli poszczegdlnych elementéw tego procesu. Dotyczy
to ucznia i nauczyciela w dwupodmiotowej relacji dydaktycznej, a takze — w dal-
szej kolejnosci — podrecznika. Obecnie widoczna jest wyrazna zmiana tych wias-
nie rdl, szczegodlnie roli ucznia. Mamy do czynienia z autonomizacja osoby ucza-
cej sie, ktéra przejmuje czg§¢é odpowiedzialnosci za proces dydaktyczny.
Spowodowane jest to konieczno$ciag dopasowania (w jak najwiekszym stopniu)
procesu nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia oraz uwzglednienia jego
indywidualnych cech i predyspozycji. Znajomos¢ jezykdw obcych jest obecnie
konieczno$cig. Fakt ten wynika ze zmian zachodzacych w §wiecie: coraz wigksze
sa mozliwosci podrézowania, poznawania innych krajéw, kultur. Sg tez czynni-
ki natury gospodarczej czy politycznej — jeden ze znaczacych przyktadow to
przystapienie Polski do Unii Europejskiej. Elementem motywujacym jest tez
z pewnoscia fakt, ze powstaja programy miedzynarodowej wspotpracy i wymia-
ny dla mtodziezy szkolnej, studentdw i nauczycieli, takie jak Tempus, Sokrates,
Leonardo da Vinci (E. Zawadzka 2002: 562). W komunikacji miedzyludzkiej
wazne jest uwzglednianie czynnikdédw miedzykulturowych, kulturowo uwarunko-
wanych form zachowan, ktore uczen poznaje, uczac si¢ jezyka obcego (E. Za-
wadzka 2000).

Zrozumienie i zaakceptowanie przez ucznia koniecznosci efektywnego ucze-
nia si¢ jezykdw obcych powoduje w wielu przypadkach, ze proces ten wykracza
poza nauke w szkole. Uczen moze korzysta¢ z dostepnych mu mozliwosci posze-
rzania znajomosSci jezyka, takich jak internet, obcojezyczne programy radiowe
i telewizyjne oraz dodatkowe materialy do nauki (np. w postaci ksiazek, podrecz-
nikéw do samodzielnej nauki) (por. H. Komorowska 2002: 43—45). W ten sposob
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zmienia si¢ rola ucznia, nie tylko w sytuacji szkolnej — rowniez poza nia staje si¢
on centralnym elementem procesu uczenia si¢ jezyka obcego. Nauczyciel ma
uczniowi w tym procesie dopomoc. Takie przesunigcie punktu cigzkoSci powodu-
je réwniez zmiane roli i znaczenia — w r6znym stopniu — wielu innych elementéw,
w tym takze podrecznika. Stopniowa autonomizacja ucznia wymaga zmian w pro-
cesie dydaktycznym i materiatach glottodydaktycznych, ktére uwzglednia zatoze-
nia podejScia autonomizujacego.

Jednym z dziatow glottodydaktyki jest ewaluacja podrecznikow do nauki
]c;zyka obcego. Badane sa rozne aspekty podr@cznlkow ich zastosowanie, rola
i miejsce w procesie dydaktycznym, budowa i inne.

Istotnym elementem konstrukcji podrecznika jest progresja realizowanego
w nim materialu gramatycznego. W pracach poswieconych temu zjawisku mozna
znalez¢ migdzy innymi informacje dotyczace rodzajow progresji, jej elementdw
skfadowych czy tez metod nauczania, na podstawie ktérych zostat opracowany
podrecznik. Nie powstala jednak do tej pory zadna metoda pomiaru progresji
materialu gramatycznego.

W niniejszej pracy przedstawiamy propozycje pomiaru progresji materiatu
gramatycznego w podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego. Badamy takze,
jaki wplyw moze miec kolejnos¢ i natezenie materialu gramatycznego w podrecz-
niku na ksztattowanie postawy autonomicznej ucznia. Precyzyjny pomiar progre-
sji materialu gramatycznego umozliwia nauczycielowi lepsze sterowanie procesem
uczenia si¢ jezyka obcego: pozwala antycypowaé problemy zwigzane z wysokim
stopniem trudnosci lub duza iloScia materialu gramatycznego w danej jednostce
podrecznika, a takze im przeciwdziata¢ przez doradzenie uczniowi odpowiednich
strategii uczeniowych. Pomiar taki pozwala tez nauczycielowi lepiej zaplanowaé
zajecia. Dziatania nauczyciela wynikajace z mozliwoSci pomiaru progresji mate-
rialu gramatycznego w podreczniku przyczyniaja si¢ do ksztaltowania postawy
autonomicznej ucznia.

Pomiar progresji materialu gramatycznego zostal dokonany na przyktadzie
trzech podrecznikdw do nauki jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym.
Badania przeprowadzone w niniejszej pracy nie maja na celu ustalenia progresji
idealnej czy okreSlenia prawidlowej kolejnosci poszczeg6lnych elementéw w pod-
reczniku. Interesuje nas kwantytatywny aspekt progresji: badamy mozliwos$¢ po-
miaru kolejnoSci juz istniejacej oraz mozliwo$¢ zaplanowania progresji w mate-
riatach dydaktycznych majacych dopiero powstac. Kryteria precyzyjnego pomiaru
progresji materiatu gramatycznego uwzgledniaja zardwno ilo$¢ materialu grama-
tycznego w calym podreczniku, jak i natezenie, z jakim wystepuja jego elementy
w poszczegOlnych jednostkach lekcyjnych

Dokonanie precyzy]nego pomiaru progresp materialu w jednym podreczni-
ku umozliwia pordwnanie przebiegu progresji w roznych podrecznikach. To z ko-
lei utatwia dostosowanie podrecznika do potrzeb danej osoby czy grupy osob
uczacych si¢ jezyka obcego. Dopasowanie podrecznika do potrzeb 0s6b uczacych
si¢ ma duze znaczenie w procesie uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego, a takze
w procesie ksztaltowania postaw autonomicznych:
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Podstawowe zadanie, jakie powinien spetnia¢ podrecznik do nauki jezyka obcego, to prze-
de wszystkim umozliwienie skutecznej nauki jezyka konkretnej grupie uczniow, dla jakiej
go dobieramy. Sprawg zasadnicza jest wiec odpowiednio$¢ podrecznika dla danej grupy
uczniéw. (...) Stad podstawg oceny podrecznika jest przede wszystkim znajomos$é uczniow
(..)- Ocena podrecznika jest kwestig (...) zalezng od zestawienia cech podrecznika z ce-
chami jego uzytkownikéw (H. Komorowska 1993: 222).

PI‘CCYZYJDG okre§lenie progresp moze by¢ istotne réowniez dla autoréw pod-
recznika w czasie jego opracowywania, poniewaz moga oni dokladnie zaplanowac
rozlozenie materiatu w poszczeg6lnych jednostkach lekcyjnych.

Pomiar progresji materiatu gramatycznego moze wigc przyczynic sie do op-
tymalizacji przebiegu procesu uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego (w omawia-
nym tu przypadku — jezyka niemieckiego). W szczegdlnoSci badanie niniejsze
dotyczy mozliwych powigzan pomiedzy progresja materialu gramatycznego
a ksztaltowaniem postaw autonomicznych u uczniéw. Pomiar progresji materialu
gramatycznego zwigzany jest z autonomizacja ucznia ze wzgle;du na fakt, iz po-
zwala na dobdr materialu optymalnego dla danego ucznia lub dla danej grupy
uczniéw. ,,W praktyce istotna jest tzw. indywidualna natura procesu uczenia si¢”
(M. Szczodrowski 2004: 41). Zadaniem nauczyciela sterujacego procesem naucza-
nia jest podjecie decyzji, jakie natezenie progresji bedzie dla uczniéw optymalne.
Decyzje te¢ nauczyciel podejmuje przy uwzglednieniu poszczegdlnych czynnikow
warunkujacych ksztaltowanie postawy autonomicznej. Decyzje o doborze mate-
rialu moze podjaé nauczyciel, moze ja rowniez podjac sam uczen (jesli sam uczy
sie jezyka obcego), biorgc pod uwage swdj sposdb uczenia sie¢, stosujac strategie
uczeniowe. Moze to takze by¢ wspdlna decyzja osoby nauczajacej i uczacej sie
jezyka obcego (negocjacja jest jednym z gidéwnych poje¢ w podejéciu autonomi-
zujacym).





