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W polskich publikacjach pedagogicznych oraz w oficjalnych dokumentach Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej pojawia si¢ termin ,myslenie krytyczne”, jak row-
niez wniosek o nieodzownosci nauczania myslenia krytycznego'. Odwotywanie sig
do tego pojecia w publikowanych dokumentach, ktére sa przeznaczone dla pra-
cownikéw o$wiaty kazdego szczebla oraz szerokiego grona odbiorcéw, wymaga
jednoznacznego jego rozumienia. Powstaja zatem pytania, czym jest myslenie kry-
tyczne, jaki to rodzaj wiedzy, kompetencji lub proceséw poznawczych oraz w jaki
sposéb mozna (jesli w ogble) go nauczad.

W Polsce myslenie krytyczne jest utozsamiane z niektérymi kompetencjami
logicznymi lub kultura logiczna, ale bez wyraznej konceptualizacji my$lenia kry-
tycznego i bez bezposredniego odniesienia do dydaktyki, a szczegdlnie do nizszych
szczebli ksztatcenia. Pojawia si¢ wiec luka w systemie pojeciowym oraz w wiedzy
dydaktycznej, ktérej uzupelnienie wydaje sie konieczne. Tymczasem w Stanach
Zjednoczonych Ameryki oraz w Kanadzie od wielu dekad tocza si¢ zaawansowa-
ne debaty nad ksztalceniem umiejgtnosci myslenia krytycznego, wypracowaniem
jego definicji oraz tworzeniem odpowiednich programéw i metod nauczania. Do-
tychczasowe osiagniecia opisane w obszernej literaturze anglojezycznej sa w niktym

stopniu znane w naszym kraju, dlatego tez przyblizenie ich wydaje si¢ zasadne.

! Przyktady: Raport o stanie edukacji 2010, http://eduentuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-
edukacji2010.html?showall=&start=7 [dostep: 2.05.2012]; Podstawa programowa ksztatcenia
ogélnego dla gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, http://www.bip.men.gov.pl/men bip/akty

prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 4.pdf [dostep: 18.05.2015]; zalecenia MEN w spra-
wie e-podrecznikéw, http://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/e-podreczniki-odslona-kolej-

nych-czesci.html [18.05.2015]; J.P. Sawicki, O strategii rozwijania krytycznego myslenia, ,Nowa
Szkota” 2011, nr 6, s. 27-33.


http://eduentuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-edukacji2010.html?showall=&start=7
http://eduentuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-edukacji2010.html?showall=&start=7
http://www.bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf
http://www.bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf
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Ruch edukacyjny na rzecz nauczania myslenia krytycznego® (ang. Critical
Thinking Movement) narodzil si¢ w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Tu na po-
czatku XX wieku nie tylko odrodzito sie zainteresowanie ksztalceniem umie-
jetno$ci mys$lenia, ale przede wszystkim nasilily sie dziatania majace na celu
upowszechnienie jego nauczania. Kanadyjczycy dolaczyli do amerykanskich pro-
pagatoréw w latach 70., zasilajac ten ruch tak znaczgco, ze dzisiaj bezspornie na-
lezy ich uznaé¢ za wspédtautoréw pédinocnoamerykanskiego dorobku w dziedzinie
ksztalcenia umiejetnosci myslenia krytycznego. W obu tych krajach, aczkolwiek
w roéznym czasie, uznano myslenie krytyczne za cel ksztalcenia, co wigcej, wy-
niesiono je do rangi ideatu ksztalcenia. To amerykanskim i kanadyjskim pedago-
gom XX wieku, od Johna Deweya poczawszy, przypisal nalezy wprowadzenie tej
problematyki do wspdlczesnego piSmiennictwa, szerokg popularyzacje idei nau-
czania myslenia krytycznego oraz wysitki majace na celu jego wdrozenie do pro-
cesu ksztalcenia.

W rezultacie péinocnoamerykanscy badacze postrzegani sa jako pionierzy,
dynamiczni propagatorzy oraz autorytety w zakresie ksztalcenia myslenia kry-
tycznego. Amerykansko-kanadyjski dorobek w postaci, miedzy innymi, licznych
publikacji, koncepcji dydaktycznych, programéw i metod nauczania myslenia
krytycznego jest szanowany i uznawany w $wiecie akademickim réwniez poza
granicami tych krajéw. Swiadczy o tym chociazby fakt, ze wszystkie znane mi,
zawarte w literaturze analizy i opracowania problematyki zwiazanej z dydak-
tycznymi koncepcjami mys$lenia krytycznego lub rozwazania na temat tego celu
ksztalcenia, nie tylko te przeprowadzane przez autoréw amerykanskich, ale, co
znamienne, réwniez przez autoréw z innych krajéw, odwotujg si¢ do koncepcji
i pogladow powstalych na kontynencie péinocnoamerykanskim. Cytaty i przyto-
czenia obecne w publikacjach poswieconych ksztalceniu myslenia krytycznego
odwotuja sie przede wszystkim do dziet autoré4w z USA oraz z Kanady. Litera-

tura przedmiotu dostarcza obfitego wsparcia dla powyzszych wnioskéw® i, jak sie

2 Okreslenie ,ruch na rzecz [nauczania] myélenia krytycznego” jest powszechnie stosowa-
ne w literaturze przedmiotu. Odnosi sie ono do ogdtu dziatan majacych na celu krzewienie
idei nauczania my$lenia krytycznego w szkolach oraz propagowanie i realizowanie przedsie-
wzieé bezposrednio ukierunkowanych na jego nauczanie. Ruch ten nie zostal nigdy zinsty-
tucjonalizowany.

® Na przyktad podrecznik akademicki The Blackwell Guide to the Philosophy of Education pod
redakcjg czterech europejskich profesoréw filozofii (Nigel Blake, Paul Smeyers, Richard Smith,
Paul Standish) zawiera rozdzial poswigcony mysleniu krytycznemu. Redaktorzy powierzyli
autorstwo tego rozdziatu kanadyjskiej profesor Sharon Bailin z Uniwersytetu Simon Fraser
oraz Harveyowi Siegelowi z Uniwersytetu Miami w USA. Drugim dobitnym przykiadem jest
publikacja pokonferencyjna pt. Critical Thinking and Learning pod redakcja Marka Masona
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zdaje, potwierdza stuszno$¢ dokonanego wyboru, by skoncentrowaé analize za-
gadnien zwiazanych z ksztalceniem myslenia krytycznego na USA i Kanadzie,
krajach pionierskich w tej dziedzinie.

Z tego powodu zawarte w tytule okreSlenie ,systemy edukacyjne USA i Ka-
nady” wskazuje na ramy przestrzenne moich zainteresowan badawczych. W obu
tych krajach ruch na rzecz nauczania myslenia krytycznego oraz ten cel ksztalcenia
traktowane sg jako wspdlne przedsiewzigcie akademickie, mimo ze sa to odreb-
ne panstwa, a przede wszystkim odrebne systemy edukacji. Co wigcej, systemy
oswiaty obu tych krajéw sg wewnetrznie zréznicowane. Niemniej idea nauczania
myS$lenia krytycznego, a przede wszystkim determinacja i dziatania, by ten cel
ksztalcenia osiagnaé, wznosza sie ponad rdznice i granice polityczng. Metodyka
nauczania my$lenia krytycznego traktowana jest przez amerykanskich i kanadyj-
skich badaczy oraz pedagogdéw jak jedna tradycja oraz wspdlny dorobek. Gdy czyta
sie publikacje tamtejszych autoréw, wspdtpraca akademicka i naukowa jest ewi-
dentna - wspdlne konferencje, badania naukowe, zbiorowe publikacje, obustron-
ne przenikanie sie pogladéw i dorobku, powolywanie sie na te same nazwiska,
autorytety i wydarzenia, bez wzgledu na to, czy sg z USA, czy z Kanady. Wybor
systemoéw ksztatcenia USA oraz Kanady jako platformy dla analizy problematyki
nauczania umiejetnosci myslenia krytycznego zostal zatem podyktowany specy-
fika badanego fragmentu rzeczywistosci edukacyjnej.

Bogaty dorobek akademicki, wieloletnie badania nad mysleniem krytycznym
oraz metodami jego nauczania na wszystkich szczeblach edukacyjnych sprawiaja,
ze podejscie do jego ksztalcenia jest wielowatkowe i wielowymiarowe, a sam ter-
min ,myslenie krytyczne” jest czestokro¢ pojmowany w sposéb ogdlny i szeroki.
Wiaze sie to nie tylko ze wspomniang odrebnoscia systeméw os$wiaty krajow
poinocnoamerykanskich, lecz takze z bogata tradycja, ktéra pozwolita problematy-
zowac te¢ tematyke w rézny sposob. Ksztalcenie myslenia krytycznego ma bowiem
charakter interdyscyplinarny. Teoretyczne rozwazania oraz praktyczne zastoso-
wania wypracowane w tej dziedzinie sa konglomeratem pogladéw filozoficznych,
koncepcji wyrostych z badan psychologicznych oraz edukacyjnych, jak réwniez

zdobyczy z obszaru logiki nieformalnej i teorii argumentacji.

z Uniwersytetu w Hongkongu. Redaktor wymienia pig¢ gtéwnych koncepcji my$lenia krytycz-
nego, sposroéd ktérych cztery sg autorstwa amerykanskich badaczy, a piata nalezy do bada-
cza kanadyjskiego. Kolejny przyktad to artykut autorstwa dwéch Europejczykéw, Gerta Biesty
i Geerta Jana Stamsa, pt. Critical Thinking and the Question of Critique, w ktérym przedstawie-
ni sa kluczowi uczestnicy rozwazan poswieconych nauczaniu mys$lenia krytycznego: siedmiu
Amerykanéw i trzech Kanadyjczykdéw. Ponownie okazuje sig, ze sa nimi tylko péinocno-
amerykanscy autorzy, uznani w wymiarze miedzynarodowym.
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Uprzedzajac dalszg analize, juz w tym miejscu nalezy stwierdzié, ze cecha
charakteryzujacg problematyke nauczania myslenia krytycznego w USA i Kana-
dzie jest zamet pojeciowy, objawiajacy sie réznorodnoscia teoretycznych koncepcji
dydaktycznych myslenia krytycznego i podejs¢ do jego nauczania, mnéstwem de-
finicji oraz brakiem konsensusu odnosnie do tego, czym myslenie krytyczne jest
i jak powinno by¢ nauczane. Ksztalceniem umiejetnos$ci myslenia krytycznego
zajmuja si¢ aktywnie nie tylko przedstawiciele wydziatéow filozoficznych, psycho-
logicznych, medycznych, ekonomicznych, inzynieryjnych, lecz takze szkoleniowcy
biznesmendw i zwykli nauczyciele.

Wspomniany powyzej zamet pojeciowo-metodologiczny wynika, miedzy in-
nymi, z faktu, Ze termin ,myslenie krytyczne” jest wieloznaczny, a zjawiska edu-
kacyjne z nim utozsamiane sg wieloaspektowe i réznorodne. Komentarz Ralpha
Johnsona odzwierciedla i potwierdza istnienie owego zametu odno$nie do samego
juz znaczenia tego pojecia, wskazujac, iz: ,ludzie méwig o mysleniu krytycznym,
nie majac $wiadomosci, Ze istniejg radykalnie odmienne sposoby rozumienia

»4

tego konstruktu””. Jeszcze ostrzej niejednoznaczno$¢ w rozumieniu, czym jest

my$lenie krytyczne, okreslit w 1984 roku Larry Cuban, piszac: ,Zdefiniowanie
umiejetnosci mys$lenia, rozumowania, mysli krytycznej i rozwigzywania proble-

moéw jest klopotliwe zaréwno dla teoretykéw, jak i praktykéw. «Klopotliwe» to

»5

grzeczne okreslenie; obszar ten jest pojeciowym grzezawiskiem””. Myélenie kry-

tyczne mozna bowiem postrzegaé, opisywac i badaé z kilku zupelnie odmiennych
perspektyw: jako typ myslenia — proces poznawczy (Halpern®, Kuhn’, Perkins®);

jako intelektualna praktyke normatywna (Bailin i in.?); jako cel ksztalcenia

* R.H. Johnson, The Rise of Informal Logic — Essays on Argumentation, Critical Thinking, Reason-
ing and Politics, Vale Press, Newport News, Virginia 1996, s. 244.

° L. Cuban, Policy and Research Dilemmas in the Teaching of Reasoning: Unplanned Designs,
»Review of Educational Research” 1984, vol. 54, no. 4, s. 676. Ttumaczenia cytatéw z prac
anglojezycznych, jesli nie zaznaczono inaczej, sa dzietem autorki niniejszej pracy.

® D.F. Halpern, Teaching Critical Thinking for Transfer Across Domains: Dispositions, Skills,
Structure Training, and Metacognitive Monitoring, ,,American Psychologist” 1998, vol. 53, no. 4,
s. 449-455.

”D. Kuhn, A Developmental Model of Critical Thinking, ,Educational Researcher” 1999,
vol. 28, no. 2, s. 16-26.

® D. Perkins, Thinking Frames: An integrative perspective on teaching cognitive skills, [w:] Teach-
ing Thinking Skills: Theory and Practice, ed. by J.B. Baron, R.J. Sternberg, W.H. Freeman and
Company, New York 1987 oraz D. Perkins, E. Jay, S. Tishman, New Conceptions of Thinking:
From Ontology to Education, ,,Educational Psychologist” 1993, vol. 28, no. 1, s. 67-85.

° 8. Bailin, R. Case, J.R. Coombs, L.B. Daniels, Conceptualizing Critical Thinking, ,Journal
of Curriculum Studies” 1999, vol. 31, no. 3, s. 285-302.
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(Kahanelo, Paul'l, Halpemlz, Kurffis!®, Resnick!¥, Hatcher!); jako ideat ksztalce-
nia (Siegel'®, Paul'’, Norris'®); jako kolejna mode w edukacyjnym $wiecie (Elder
i Paul', McPeck™); w koficu jako przedmiot szkolny i uniwersytecki (Ennis®,
Case i Wright®, McPeck®, Cuban®, Kahane®). W obliczu przytoczonych powy-
zej opinii i faktow interpretacja oraz analiza zagadnien bezposrednio zwigzanych
z nauczaniem mys$lenia krytycznego w USA i Kanadzie wydaje si¢ nietatwym,
ale zarazem fascynujacym przedsiewzigciem.

Tematycznym tlem niniejszej publikacji jest zjawisko nauczania myslenia kry-
tycznego w USA oraz Kanadzie, a jego poddanym poglebionej analizie wymia-
rem sg procesy bezposrednio zwiazane z ustanowieniem oraz operacjonalizacjg
celu ksztalcenia, ktédry owo nauczanie legitymizuje. Podkresli¢ warto, Ze jest to
jeden z podstawowych celéow ksztatcenia w lokalnych systemach edukacyjnych,
a na lamach tamtejszego pi$miennictwa jest jednym z szerzej dyskutowanych
w ostatnich dekadach przedsiewzie¢ o$wiatowych. W zwiazku z tym wyekspo-

nowana zostaje geneza, funkcje oraz operacjonalizacja tego celu.

" H. Kahane, The Proper Subject Matter For Critical Thinking Courses, ,Argumentation” 1989,
vol. 3, s. 141-147.

' R. Paul, Critical Thinking: How to Prepare Students for a Rapidly Changing World, Foundation
for Critical Thinking, Santa Rosa 1993.

12 D.F. Halpern, Assessing the Effectiveness of Critical Thinking Instruction, , The Journal of General
Education” 2001, vol. 50, no. 4, s. 270-286.

3 J.G. Kurfiss, Critical Thinking: Theory, Research, Practice, and Possibilities, ,ASHE-ERIC Higher
Education Report” 1988, no. 2.

* L.B. Resnick, Education and Learning to Think, National Academy Press, Washington 1987.

" D.L. Hatcher, Which Test? Whose Scores? Comparing Standardized Critical Thinking Tests,
,New Directions for Institutional Research” 2011, vol. 149, s. 29-39.

'S H. Siegel, Educating Reason: Rationality, Critical Thinking and Education, Routledge, New
York, London 1988.

7 R. Paul, Critical Thinking..., dz. cyt.

'8 The Generalizability of Critical Thinking: Multiple Perspectives on an Educational Ideal, ed. by
S.P. Norris, Teachers College Press, New York, London 1992.

1 R. Paul, L. Elder, A Critical Thinker’s Guide to Educational Fads: How to Get Beyond Edu-
cational Glitz and Glitter, Foundation for Critical Thinking, Tomales 2007.

207 E. McPeck, Critical Thinking and Education, St. Martin’s Press, New York 1981.

21 R.H. Ennis, Critical Thinking, Prentice-Hall, Upper Saddle River 1996.

22 R. Case, I. Wright, Taking Seriously the Teaching of Critical Thinking, ,Canadian Social
Studies” 1997, vol. 32, s. 12-20.

2 J E. McPeck, Critical Thinking and Education, dz. cyt.

** L. Cuban, Policy and Research Dilemmas..., dz. cyt.

%> H. Kahane, The Proper Subject Matter..., dz. cyt.
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Przedstawienie i przeanalizowanie tego fragmentu edukacyjnej rzeczywisto$ci
jest zatem zasadniczym celem niniejszej publikacji, a jego osiggnigcie majgq umoz-
liwi¢ odpowiedzi na sformutowane ponizej problemy.

Pierwszym moim zadaniem bylo poznanie genezy, jak réwniez zrozumienie
celowosci nauczania myslenia krytycznego. W zwiazku z tym poszukiwatam od-
powiedzi na pytanie, dlaczego oraz po co naucza si¢ myslenia krytycznego. Kolej-
ny przy$wiecajacy mi cel to dostarczenie odpowiedzi na pytanie, czego naucza
sie pod tym szyldem, czyli jak to pojecie jest rozumiane, jaka wiedza oraz jakie
kompetencje s3 mu przypisywane. Nastepnym zadaniem bylo przeprowadzenie
krytycznej analizy catoksztattu dziatan ukierunkowanych na osiggnigcie tego celu
ksztalcenia.

Niniejsza publikacja jest tym samym prezentacjg oraz analizg edukacyjnego
przedsiewziecia, na ktére zlozyly sie: popularyzacja idei nauczania myS$lenia kry-
tycznego, jego instytucjonalizacja oraz legitymizacja, konceptualizacja tego po-
jecia oraz realizacja nauczania myslenia krytycznego — celu ksztalcenia w krajach
anglosaskich Ameryki Péinocnej. Opis w niej zawarty siega pogladéw Johna
Deweya na temat nieodzowno$ci ksztalcenia mys$lenia. Nastepnie ukazuje wielo-
rako$¢ inicjatyw i wysitkdw podejmowanych w kolejnych dekadach w ramach nie-
sformalizowanego, aczkolwiek preznie dziatajagcego, edukacyjnego ruchu na rzecz
nauczania mys$lenia krytycznego, az po jego uznanie za cel ksztalcenia oraz trwa-
te usytuowanie sie w tamtejszych systemach edukacyjnych. Analiza ta réwniez
umozliwia wglad w rzeczywisto$¢ ksztalcenia myslenia krytycznego. Odzwier-
ciedla wielowymiarowo$¢ tego edukacyjnego przedsigwziecia, jego ztozonosé
i dynamike. Ponadto ukazuje atrakcyjno$¢ idei nauczania myslenia krytycznego
wynikajaca z adekwatnos$ci pogladéw i postulatéw gloszonych przez jej propaga-
toréw do spoteczno-politycznych oczekiwan i potrzeb.

Struktura pracy zostata tak pomysélana, by odzwierciedli¢ kolejne etapy wy-
zej naszkicowanego procesu dotarcia do celu wyznaczonego przez Johna Deweya
okolo sto lat temu. W pierwszym rozdziale w perspektywie historycznej jest
ukazany catoksztalt dziatann majacych na celu krzewienie nauczania myslenia kry-
tycznego. Tym samym zarysowany zostal réwniez kontekst spoteczny, ze szcze-
gbélnym akcentem na jego wymiar edukacyjny, w ktérym dokonywal sie proces
popularyzacji idei nauczania my$lenia krytycznego. Na tym tle wyeksponowano
istotne wydarzenia, ktére przyczynily si¢ do powszechnego uznania w USA i Ka-
nadzie my$lenia krytycznego za cel ksztatcenia. Drugi rozdziat przedstawia argu-
mentacje na rzecz celowos$ci ksztalcenia myslenia krytycznego oraz jego spoteczne

funkcje. Wykazuje ponadto, ze umieje¢tnosci, jakie sg reprezentowane przez ten
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typ myslenia®®, okazaly sie czynnikiem decydujacym na drodze do legitymizacji
nowego celu edukacyjnego. Tym samym nastepuje wyjasnienie fenomenu popular-
no$ci nauczania my$lenia krytycznego. Rozdzial trzeci jest po$§wiecony zagadnie-
niu konceptualizacji my$lenia krytycznego, a centralne pytanie w nim postawione
dotyczy sposobu pojmowania, charakteryzowania oraz stosowania tego pojecia
w krajach bedacych we wspoélczesnej edukacji jego dydaktycznym domem. Celem
tej czedci jest odnalezienie pojeciowego rdzenia myslenia krytycznego. Czwarty
rozdzial prezentuje wybrane teoretyczne koncepcje myslenia krytycznego. Kazda
z nich jest doceniona w $rodowisku naukowym za istotny wkiad w teorie zagad-
nienia. Natomiast w kolejnym rozdziale zostata przeprowadzona krytyczna ana-
liza rzeczywistych dzialan w sferze praktyki dydaktycznej oraz préba oceny ich
skuteczno$ci. Osia, wokdt ktdérej koncentruje sie¢ analiza, jest pytanie o rzeczy-
wiste dzialania pedagogdéw i instytucji edukacyjnych w ramach realizacji zadania,
jakim jest nauczanie myslenia krytycznego. Ostatni rozdzial zawiera analize wy-
branych programoéw i metod nauczania. Sa one egzemplifikacja réznorodnosci
w sferze nauczania mys$lenia krytycznego. Problematyka prezentowana w ostatnim
rozdziale daje tym samym wglad w warunki mozliwos$ci osiggniecia tego celu.
Kazdy rozdzial ukazuje inny wymiar myslenia krytycznego jako celu ksztalcenia,
umozliwiajgc zarazem cato$ciowy oglad analizowanego fragmentu rzeczywistosci
edukacyjne;j.

Gtownym zrédltem wiedzy o badanym zjawisku oraz podstawa analiz jest
bogata literatura przedmiotu. W wiekszo$ci powstata badz zostata opublikowana

w USA lub Kanadzie i juz sama liczba tak tekstéw zwartych, jak i artykutéw oraz

*% Przyjetam poglad o wielorako$ci typéw my$lenia. Jest on jedynie konstatacjq istnienia
w literaturze i dyscyplinach naukowych wielu odmian myslenia i jego typologii. Poglad ten
uzasadnil Michael Peters, prezentujac odmienne koncepcje my$lenia wraz z jego réznymi ty-
pologiami na podstawie analizy tekstéw Heideggera i Wittgensteina. Peters wykazuje pluralizm
pojecia myslenia, biorac pod uwage mnogos¢ jego typdw zaproponowanych przez réznych filo-
zoféw w ciggu wiekéw. Nie wspomnial on jednak o podobnym pluralistycznym podejsciu do
definiowania i klasyfikowania mys$lenia w dziedzinie psychologii, w ktérej takze wystepuja
jego rézne typologie. Przyjmujac za punkt wyjscia perspektywe wielorakosci typéw i typologii
mys$lenia, rezygnuje z wkraczania na rozlegly obszar konceptualizacji myslenia. Sygnalizuj¢
niemniej fakt wielowymiarowosci tego pojecia oraz réznorodno$ci w obszarze jego definio-
wania. Na tle zalozenia o wielorakosci typéw mys$lenia myslenie krytyczne jest wigc jednym
sposéréd wielu typdw mysélenia. Zagadnienie, ktére w tym kontekscie jest szczegélnie ciekawe,
to odpowiedz na pytanie, dlaczego ten konkretny typ myslenia, jeden z wielu, zostat wigczony
do grupy najwazniejszych celéw ksztalcenia w USA i Kanadzie oraz uznany za ideal ksztal-
cenia. Niniejsza publikacja odpowie na to pytanie. (Zrédto, do ktérego sie odwotuje, to pub-
likacja: M.A. Peters, Kinds of Thinking Styles of Reasoning, [w:] Critical Thinking and Learning,
ed. by M. Mason, Blackwell Publishing, Malden 2008).
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pozycji metodycznych $wiadczy o istotnym znaczeniu, jak réwniez o popularno-
§ci nauczania myslenia krytycznego w systemach edukacyjnych obu tych krajow.
Uzyskatam dostep do licznych publikacji, przy czym w niniejszej pracy wykorzy-
stuje zaledwie ich cze$¢, przez wzglad na ograniczenia tematyczne oraz objeto-
$ciowe. Podstawowym kryterium wyboru tekstéw bylo widoczne w literaturze
przedmiotu uznanie dla akademickiego dorobku ich autoréw, manifestujace sie
na przykiad licznymi cytowaniami.

PiS$miennictwo ujawnia i zarazem dokumentuje bogactwo pdinocnoamery-
kanskiego doswiadczenia w tym obszarze. Literature te uwazam za zasobny re-
zerwuar praktycznej madrosci, refleksji filozoficznej oraz wnioskéw plynacych
z licznych badan empirycznych. Jest to réwniez kronika do$wiadczen z obszaru
ksztatcenia myslenia krytycznego, a co za tym idzie, implikacji dla praktyki jego
nauczania. Literatura przedmiotu ukazuje réwniez wygenerowane na kontynencie
poinocnoamerykanskim wielorakie koncepcje dydaktyczne myslenia krytycznego
oraz mnogo$¢ i réznorodnoéé¢ programéw i metod jego nauczania. Wobec tego
publikacja ta jest interpretacjg $wiata, jaki wylania si¢ z piSmiennictwa. I bedac
owocem eksploracji tej zasobnej i r6znorodnej literatury przedmiotu, ukazuje wy-
dobyte z niej istotne fakty, stanowiska, nazwiska, programy, badania, koncepcje
teoretyczne i rozwigzania praktyczne. Skutkuje synteza pozyskanej na tej drodze
wiedzy i takim jej ujeciem, by unaoczni¢ wzajemne wplywy i zaleznosci pomigdzy
tymi réznorodnymi elementami. Jest to pierwsze na gruncie polskim catosciowe
i systematyzujgce ujecie tej problematyki. Zresztag nawet w samej Ameryce Pél-
nocnej bylo zaledwie kilka préb syntezy dokonan w obszarze teorii i praktyki
nauczania myslenia krytycznego®’. Moje autorskie opracowanie nie pretenduje do
miana wyczerpujacej analizy, lecz raczej stanowi¢ moze przyczynek do pogtebio-
nych badan i uszczegétowionych analiz.

Metodologiczne ,spoiwo” dla szerokiego zakresu poruszanych kwestii oraz
réznorodnego materialu wydobytego z literatury przedmiotu odnalaztam w kon-

cepcji wypracowanej przez Davida Millsa, antropologa spotecznego®®. Badacz prze-

>’ W Ameryce Pétnocnej w czasie wielu dekad takich préb podjeto zaledwie kilka. Usyste-
matyzowaniem zagadnien dotyczacych ksztalcenia umiejetnosci mysélenia krytycznego zajeli
sie na przyktad: J.G. Kurfiss, Critical Thinking..., dz. cyt.; H. Siegel, Educating Reason..., dz. cyt.;
L.B. Resnick, Education and Learning..., dz. cyt., jednak tylko publikacja Joanne Kurfiss jest
rzeczywistym przegladem rozmaitych podej$¢ do konceptualizacji oraz nauczania myslenia kry-
tycznego. Pozostale to zasadniczo préby syntetycznego nakre$lenia problematyki, ale raczej
jako tta dla zaprezentowania wlasnej koncepcji myslenia krytycznego.

¥ Mills wypracowat ja na potrzeby badan historii antropologii spotecznej i nazwat kon-
cepcjy ,4 I”.
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konuje o zlozonej, symbiotycznej zalezno$ci miedzy czterema gtéwnymi sktado-
wymi dynamicznej catoéci, ktéra sa dzieje dyscyplin akademickich®® w obszarze
nauk spotecznych. Sg nimi idee (ang. ideas), indywidualni badacze (ang. individuals),

instytucje (ang. institutions) oraz tozsamo$é¢ badaczy (ang. identity)*

. Mills eksponu-
je wielorakie powigzania miedzy nimi i wzajemne wplywy. Jednak na tym nie
poprzestaje. Podkresla kluczowe znaczenie aspektéw innych niz jedynie wymiar
intelektualny dla rozwoju i powodzenia przedsigwzigé akademickich. Przypomina,
ze badacz promuje dang ide¢ w $rodowisku akademickim, ktérego jest czescia,
oddziatujac na swoich studentéw i kolegéw, ktorych tacza wspdlna wizja i iden-
tyfikowanie si¢ z konkretnymi pogladami. Funkcjonuje jednocze$nie w ramach
instytucji — uniwersytetu, ktéry stanowi swoisty ekosystem umozliwiajacy bada-
czowi rozwéj i w tym samym czasie legitymizuje dorobek akademicki badacza.
W ten sposéb instytucja ta przyczynia sie do formowania intelektualnej tradycji,
orientacji lub szkoly. Poza uniwersytetem powodzenie akademickiego projek-
tu zalezne jest od innych instytucji, stowarzyszen i organizacji, ktére sg spoza
$wiata akademickiego. Niemniej zapewniaja one solidne wsparcie, miedzy inny-
mi poprzez popularyzowanie danej idei, promowanie lub sponsorowanie dane-
go przedsiewziecia, fundowanie grantéw badawczych, wplywanie na politykéw
i decydentow.

Koncepcja Millsa zdaje sie szczegdlnie adekwatna do mojego autorskiego
ujecia problematyki nauczania myslenia krytycznego w anglosaskiej edukacji pét-
nocnoamerykanskiej, poniewaz na tre$¢ niniejszej publikacji sktada si¢ nie tylko
historia intelektualna zasadzona na idei oraz ewolucji zwigzanych z nia koncepcji
teoretycznych. Idee edukacyjne bowiem, nawet te najbardziej stuszne i szczytne,
nie zmaterializujg sie w wymiarze praktyki pedagogicznej, jesli nie uzyskaja wy-
raznego wsparcia instytucjonalnego. Co wiecej, zdaje sie, ze szczegdlnie w obsza-
rze ksztalcenia idee i koncepcje teoretyczne majg sens, jeSli przekrocza wymiar
intelektualny, by zostaé niejako skonsumowane w praktyce nauczania i wychowa-
nia. Unaocznione zatem zostaje znaczenie idei przede wszystkim jako sily inicju-
jacej i napedzajacej ztozony mechanizm zmiany w sferze ksztalcenia. Jednocze$nie

uchwycona jest potega inicjatywy i sprawstwa filozoféw, badaczy, pedagogdw.

* Mimo ze w ciagu wielu dekad ewolucji teoretycznych koncepcji myslenia krytycznego,
jego popularyzacji oraz wprowadzania nauczania myslenia krytycznego do o$wiaty USA i Ka-
nady powstawaly instytuty myslenia krytycznego, czasopisma jemu dedykowane, a nawet kie-
runki studidéw o tej specjalizacji, nie uwazam mys$lenia krytycznego za dyscypline akademicka,
a raczej za a) specyficzng intelektualna praktyke normatywna oraz b) zinstytucjonalizowane
przedsiewziecie edukacyjne. Niemniej sadze, ze koncepcja Millsa umozliwia zespolenie wy-
raznie zréznicowanego materialu wydobytego z analizowanych tekstow.

¥ D. Mills, A Political History of Social Antropology, Berghahn Books, New York 2008.
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Fundamentalnie istotne okazuje si¢ osobiste zaangazowanie teoretykéw i prak-
tykéw, co bez watpienia jest wynikiem ich akademickiego samookreélenia sie
- utozsamiania wtasnej naukowej aktywnosci z konkretng akademickg szkotg lub
idea (w tym przypadku z ideg nauczania myslenia krytycznego). To Mills okresla
mianem tozsamos$ci badaczy. Tozsamos$¢ ta w przypadku analizowanego zjawiska
manifestuje sie szczegdlnie w dwdch wymiarach: po pierwsze jako osobiste samo-
okre$lenie si¢ i po§wiecenie, a po drugie jako przynalezno$¢ do konkretnej grupy
badaczy, ktéra scala réznorakie indywidualne inicjatywy wspdlng idea i wynikaja-
cymi z niej przedsiewzigciami. Osobiste zaangazowanie i samodzielna aktywnos¢
w réownej mierze co kolektywne dziatanie badaczy - organizowanie konferencji,
zaktadanie stowarzyszen i instytutéw, wydawanie czasopism, organizowanie ze-
spoléw badawczych — potwierdza role aktywnych jednostek spotecznosci akade-
mickiej zjednoczonych wokét konkretnej idei. Nie mozna jednak zapomnieé, ze
wysitki, nie tylko te stricte akademickie, ale takze propagatorskie daleko wykra-
czajace poza uniwersytet byly i nadal sa konieczne, by idee nauczania myslenia
krytycznego urzeczywistni¢ w praktyce oswiatowej. Tre$¢ niniejszej publikacji
ukazuje i potwierdza nieodzowno$¢ przywolanego tu szerokiego pozauniwersy-
teckiego wsparcia instytucjonalnego. Idee, indywidualni badacze, ich akademicka
tozsamos¢ oraz instytucje dynamicznie, wzajemnie i wielokierunkowo oddziatuja
w tym zlozonym procesie.

Badanie tresci publikacji po§wieconych nauczaniu mys$lenia krytycznego ujaw-
ni wyzej wymienione zalezno$ci, umozliwi tym samym zrozumienie nie tylko
genezy i charakteru badanego zjawiska, ale rowniez wieloaspektowo$ci i problema-
tycznodci procesu majacego na celu nauczanie myslenia krytycznego. Ukaze sie¢
powiazan i czynnikdéw, w tym réwniez instytucjonalnych, ktére gwarantujg badz
uniemozliwiajg powodzenie danego przedsiewziecia edukacyjnego.

Przeprowadzona analiza zostata wzbogacona wiedza pozyskang dzigki
wspolpracy, ktéra nawiazalam z kanadyjskim Center for Research in Reasoning
and Argumentation (CRRAR). Jest to instytucja dziatajaca przy Uniwersytecie
Windsor w Kanadzie, ktéra w $wiecie akademickim przoduje w dziedzinie badan
nad argumentacja, logika nieformalna oraz mysleniem krytycznym. Jednym z pod-
stawowych elementéw misji CRRAR jest nauczanie logiki nieformalnej oraz
my$lenia krytycznego. W 2010 roku odbylam kilkutygodniowa wizyte w tym
centrum badawczym, by przy asyScie Ralpha Johnsona zglebiaé wiedze o mysle-
niu krytycznym i jego nauczaniu w Kanadzie i USA. Rok pézniej na konferencji
OSSA 9 organizowanej przez CRRAR na Uniwersytecie Windsor miatam zaszczyt
osobiscie poznal kilka czotowych postaci ruchu na rzecz nauczania myslenia kry-
tycznego, miedzy innymi Roberta Ennisa, Harveya Siegela, Donalda Hatchera
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oraz Davida Hitchcocka. Spotkania zostaly przeze mnie wykorzystane jako mozli-
wos$¢ przeprowadzenia rozméw na temat myslenia krytycznego i jego nauczania.
Natomiast po wyjezdzie z Kanady nawigzane znajomosci umozliwily mi dalsza
wspolprace z amerykanskimi i kanadyjskimi ekspertami w celu zglebiania wiedzy
o zagadnieniach bezpoérednio zwiazanych z nauczaniem myslenia krytycznego®'.
W ten sposdb, poza obrazem wylaniajacym sie z piSmiennictwa, uzyskaltam wglad
w subiektywny wymiar edukacji na rzecz my$lenia krytycznego — poznatam oso-
biste narracje, dos§wiadczenia, refleksje, obserwacje, a ponad wszystko przebija-
jace z nich nieustajace i glebokie oddanie idei nauczania myslenia krytycznego.
Z pelng wyrazistoscig dostrzegtam decydujaca role pasji badaczy zjednoczonych
wokét wspdlnej idei, ktérych aktywnos¢ i determinacja umozliwila zoperacjona-
lizowanie celu ksztalcenia — nauczania myslenia krytycznego na kontynencie pét-
nocnoamerykanskim.

Kolejnym elementem mojej badawczej aktywnosci, istotnym z perspektywy
pozyskiwania dostepu do tekstéw zZrédtowych, byly wizyty w bibliotekach uni-
wersyteckich: Leddy’s Library na Uniwersytecie Windsor oraz Gutman Library na
Uniwersytecie Harvarda. Mimo ze dostep do licznych publikacji uzyskatam za po-
$rednictwem ksiegarni i ksiegozbioréw internetowych, niektére teksty nie sa
ani zarchiwizowane online, ani dostepne w ksiggarniach internetowych. Wizyty
w bibliotekach uniwersyteckich renomowanych uczelni umozliwilty mi tym sa-
mym dotarcie do niektérych unikatowych tekstéw.

Zdobyte materiaty, doswiadczenia, wiedza oraz wypracowane przeze mnie
wnioski ztozyly sie na treé¢ niniejszej publikacji. Zywie gteboka nadzieje, ze wie-
dza, ktéra dziele sie¢ na jej stronach, okaze si¢ warto$ciowa i stworzy kolejny im-

puls do powaznej dyskusji na temat ksztalcenia myslenia krytycznego w Polsce.

31 Wspbtpraca przebiegata za poérednictwem poczty elektronicznej oraz Skype’a.





