Wprowadzenie

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej stanowig elitarng grupe
zawodow3. Stoja przed prawdopodobnie najwazniejszym zadaniem
w systemie ksztatcenia, jakim jest wspieranie calosciowego rozwoju
dziecka i jego przygotowanie do podjecia ksztalcenia systema-
tycznego. Cho¢ tak wiele od nich zalezy, nie zawsze sa doceniani
w pracy ,,u podstaw”,; realizujgc edukacje wczesnoszkolng w formie
ksztatcenia zintegrowanego. Jak czytamy w podstawie programo-
wej, ,|ksztatcenie — B.O.-K.] zintegrowane obejmuje: integracje
czynnoSciowg, metodyczng, organizacyjng i treSciowg. Podsta-
wowg formg organizowania pracy dziecka powinien by¢ dzien
jego wielokierunkowej aktywnosci, a nie klasyczna lekcja szkolna.
Ksztatcenie zintegrowane to koncepcja wieloaspektowej aktywiza-
cji dziecka wraz z potrzebg statego diagnozowania jego rozwoju,
wspieranie funkcji stymulujacych rozwéj i jednocze$nie odrzucenie
funkcji selektywnych. Elementem integrujacym kierunki edukacji
jest jezyk w swym aspekcie semiotycznym”!. Kolejnymi zadaniami,
przed ktorymi stoja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, a do

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw
z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla
szkotly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szko-
ty policealnej (Dz. U. poz. 356, s. 53-54), http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/down
load.xsp/WDU20170000356/0/D20170356.pdf [dostep: 4.03.2020].
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ktoérych realizacji sa zobligowani zapisami ww. rozporzadzenia, s3:
rozpoznawanie mozliwosci uczniéw, w tym uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, postugiwanie sie wiasnymi twoérczymi
rozwigzaniami w zakresie realizacji tresci podstawy programowej,
organizowanie zaje¢, planowanie procesu wychowania, ,,w ktérym
realizowane zadania pomagaja uczniom: 1) pozna¢ wartosci i ade-
kwatne do nich zachowania; 2) osiggngé¢ sukces budujgcy poczucie
wlasnej wartoSci ucznidw oraz rozwijajacy motywacje i zamitowa-
nie do dalszej nauki. [...] Nauczyciele organizujg edukacje dzieci
jako dynamiczny proces nadawania osobistego sensu i rozumienia
ciagle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, a nie jako przekaz gotowych
informacji”*

Realizacja tego typu zadan, a przede wszystkim celéw i tresci
ksztatcenia, wymaga od pedagogéw posiadania wielu kompetencji,
w tym takich, ktére sg wtasciwe dla refleksyjnego nauczyciela,
badacza codziennej praktyki pedagogicznej. Szczegdlnym przypad-
kiem refleksji nauczyciela jest autorefleksja, czyli dziatanie badaw-
cze® skierowane na samego siebie — cechy, kompetencje, a takze
przygotowanie, realizacje oraz kontrole i ocene¢ rezultatow zadan
edukacyjnych i catego procesu edukacyjnego.

Przygotowanie zaje¢ edukacyjnych, czy to w ogélnym zarysie —
na rok, semestr, miesigc, czy bardziej konkretnie — na tydzien
i dzien pracy, to trudne zadanie dla refleksyjnych nauczycieli,
czyli mySlacych krytycznie o wilasnej pracy, zastanawiajacych sie
nad udoskonaleniem wszelkich dziatan (takze jeszcze przed ich
podjeciem), wprowadzajacych modyfikacje w zaleznoSci od czasu,
miejsca i cech zwigzanych z dzie¢mi — uczniami®. Sadze, ze dla
takich wtasnie refleksyjnych nauczycieli — aktywnych badaczy
procesu edukacji, w tym wiasnych dziatan, wazne staja si¢ pytania

2 Ibidem, s. 54.

3 'W. Kojs: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice 1994; E. ROSTANSKA:
Rozmowa w szkole. Mowienie i stuchanie w klasach poczqtkowych. Warszawa—Kra-
kow 1995.

4 D. Pankowska: Nauczyciel w perspektywie analizy transakcyjnej. Lublin 2010,
s. 24.
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typu: Na jaki temat przygotowac zajecia edukacyjne?; Jak je

zorganizowac?; Co bra¢ pod uwage, przygotowujac je?; Jak prze-

biegty?; Co udoskonali¢?; oraz, wreszcie — pytania takie jak: Jak

si¢ przygotowatem/przygotowatam do zajec¢?; Co sprawito mi naj-

wiekszg trudno$¢ w trakcie zajec¢?; Czy i w jakim stopniu czulem

sie/czutam si¢ usatysfakcjonowany/usatysfakcjonowana w trakcie

i po zajeciach z dzie¢mi?; Nad czym jeszcze musze popracowac?.

By¢ refleksyjnym nauczycielem to znaczy umie¢ stawiaé pytania

i rozumie¢, dlaczego uczniowie maja potrzebe ich stawiania®. To

znaczy umie¢ prawidlowo odczytywac znaczenie zdan pytajnych,

np. o:

— istote — tres$¢ rzeczy, zjawisk, procesow, zdarzen, znaczenia, rozu-
mienie terminoéw, pojec;

— geneze — powstanie rzeczy, proceséw, zjawisk, zdarzen;

— tre§¢ — znaczenie terminéw i pojeé; przynaleznos¢ rzeczy, zja-
wisk, proceséw, wydarzen;

— wiasciwosci — cechy rzeczy, zjawisk, procesow;

— cel dziatania;

— sposOb — metody dziatania;

- mozliwodci — prawdopodobiefistwo wystepowania rzeczy, zja-
wisk, zdarzen;

— przyczyne rzeczy, zjawisk, procesow;

— skutek czynow, zdarzen, procesow;

— sprawce zdarzen, czynoéw, procesow;

— warunki wystepowania rzeczy, zjawisk, zdarzen, proceséw; prze-
bieg, rozwoj, zmiennos¢ rzeczy, zjawisk, procesow;

- zwigzki i zalezno$ci miedzy zjawiskami, procesami, wydarze-
niami;

— podobienstwa i roéznice miedzy zjawiskami, procesami, zdarze-
niami;

— ilo$¢ — wartos¢ rzeczy, zjawisk;

— prawde i fatsz;

5 E. ROSTANSKA: Rozmowa w szkole. Mowienie i stuchanie w klasach poczgtko-
wych. Warszawa—-Krakow 1995; E. RosTaNskA: Aktywnos¢ jezykowa jako cecha rela-
¢ji dziecko — dorosty. Dabrowa Goérnicza 2011, s. 47-58.
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- btedy w mysleniu i dziataniu;
- zasady dziatania;
— zastosowanie — pozytek, szkodliwos¢®.

Trzeba pamieta¢, ze umiejetno$¢ zadawania pytan to wazna
cecha refleksyjnego i autorefleksyjnego nauczyciela, prowadzacego
nie tylko badania w dziataniu, ale i dziatania w badaniu.

Publikacja dotyczy nauczycieli edukaciji wczesnoszkolnej, ktorzy
zostali wyksztatceni do roku akademickiego 2018/2019 przez
uczelnie pedagogiczne do pracy w zawodzie. Obowigzywaty wtedy
dokumenty (rozporzadzenia, regulaminy), do ktoérych sie¢ odwotuje
W niniejszej pracy. Uwazam, ze tylko w takim kontekscie — warun-
koéw, ktére miaty wptyw przede wszystkim na studentéw pedago-
giki — mozna dokona¢ rzetelnego wgladu w praktyke edukacyjna.
Najbardziej interesuje mnie, w jakim stopniu sg oni refleksyjnymi
i autorefleksyjnymi praktykami, ktorzy uczac dzieci okreSlonych
kompetencji kluczowych, sami je posiadajg (w aspekcie umiejetnos-
ci badania wtasnego dziatania pedagogicznego).

Niniejsza publikacja jest swego rodzaju zwienczeniem moich
prac teoretycznych i empirycznych nad rola nauczyciela w edukacji
wczesnoszkolnej. Zawsze byty mi bliskie te koncepcje pedagogiczne,
w ktorych nauczyciela stawiano w relacji partnerskiej — podmio-
towej z uczniami. Wieloletnie badania problematyki zwigzanej
z aktywnym, podmiotowym uczeniem si¢ uczniow byty osadzone
w teorii uczenia si¢ przez dziatanie Wojciecha Kojsa. Teoria ta
stata sie takze kanwg dla moich poszukiwan dotyczgcych aktyw-
nosci nauczyciela. Interesowal mnie zawsze watek zwigzany z jego
dziataniem o charakterze badawczym - refleksja (dziatanie badaw-
cze skierowane na proces edukacyjny) i autorefleksja (dziatanie
badawcze skierowane na samego siebie). Wiele miejsca w moich
publikacjach poswiecitam rodzajom refleksji i autorefleksji, ktore
sa konsekwencja samorzutnie zadanych przez uczniéw pytan czy
zgloszonych stwierdzen. Wyznaczone przeze mnie modele aktéw

¢ A. GOrNIOK: O pytaniach i ich stosowaniu w praktyce. W: Sztuka bycia nauczy-
cielem. Red. B. Dymara. Cieszyn 1993, s. 109-110.
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komunikacyjnych w Kklasie staty sie ilustracja wtasnie takich specy-
ficznych, autorefleksyjnych zachowan nauczyciela’.

W opracowaniu odchodze¢ od opisu zaobserwowanych sytuacji
edukacyjnych w klasach I-III na rzecz opinii nauczycieli dotycza-
cych wiedzy, umiejetnosci i postaw wobec planowania, realizacji
oraz kontroli i oceny kierowanych przez nich zadan edukacyjnych.
Rozpatruje je w kontekscie przyktadowych standardéw ksztatcenia
nauczycieli — gléwnie zapiséw formalnych powtarzajacych sie za-
rowno we wczesniejszych, jak i pézniejszych dokumentach w tym
zakresie. Odnosze je do teorii uczenia si¢ przez dziatanie, ukazujac
nauczyciela jako mozliwy podmiot dziatan edukacyjnych skoncen-
trowanych na aktywnos$ci (uczeniu si¢) ucznia. Przede wszystkim
jednak analizuje aktywnos$¢ nauczyciela. Kierujac do niego kolejne
pytania w kwestionariuszu ankiety, ukazuje jego poziom wiedzy,
a takze umiejetnosci i postawy, ktore prezentuje w swojej codzien-
nej praktyce edukacyjnej w klasach I-III.

Publikacja ta jest takze efektem mojej kilkunastoletniej pracy
w charakterze nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, wielu lat
obserwacji oraz przemyslen na temat tej profesji w kontekscie
wlasnej pracy nauczyciela akademickiego — w odniesieniu do pracy
nauczycieli na obserwowanych przeze mnie zajeciach edukacyjnych
w klasach I-III oraz opinii zastyszanych od samych nauczycieli.
Ponadto stanowi wynik moich pogtebionych studiéw nad literaturg
przedmiotu, gtéwnie pedagogiczng i pedeutologiczng. W sposéb
bezposredni moje podejScie do tematu uksztattowato jednak,
o czym wspomnialam wcze$niej, ujecie dziatania dydaktycznego
przedstawionego przed laty przez Wojciecha Kojsa w perspektywie
pracy nauczycielskiej jako dziatania o charakterze badawczym®.
Uwazam, ze powszechnie znane w literaturze metodologicznej

7 B. OELSZLAEGER-KOSTUREK: Nauczyciel i uczen. Teoria i praktyka odbioru oraz
transmisji informacji w edukacji wczesnoszkolnej. Katowice 2018; EADEM: Modele
komunikacji nauczyciela i uczniow w procesie edukacyjnym (na przyktadzie edukacji
wczesnoszkolnej). ,,Konteksty Pedagogiczne” 2017, nr 1 (8), s. 135-148.

8 'W. Koys: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna...
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pojecie badania w dziataniu’® mozna wzbogaci¢ o kolejny poziom,
a wtasciwie metapoziom informacyjny - dzialania w badaniu.
Czym bowiem jest badanie, jeSli nie dzialaniem polegajacym na
przygotowaniu sposobu dokonania badania (kontroli i oceny, sa-
mokontroli i samooceny), gromadzeniu informacji, warto§ciowaniu
ich, nadawaniu im znaczen, wykorzystywaniu do dalszych dzia-
tan - czyli dziataniem, w ktorym wyréznia sie faze preparacyjna
(przygotowawczg), realizacyjng i kontrolno-oceniajaca — trzy inne
rodzaje nauczycielskich dziatan? I czy przypadkiem nie jest tak, ze
owo dziatanie badawcze podlega jednocze$nie badaniu?

Postawe refleksji i autorefleksji nauczyciela przedstawiam w niniej-
szym opracowaniu w kontekscie pracy uczelni wyzszych ksztatcg-
cych studentéw — przysztych nauczycieli, koncepcji badania w dzia-
faniu oraz wynikéw sondazu diagnostycznego przeprowadzonego
w latach 2018-2019 wsr6d 468 nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
(466 kobiet i 2 mezczyzn) z losowo wyznaczonych szkot wojewodz-
twa §laskiego. Wiekszos¢, bo az 304 badanych nauczycieli (64,96%)
posiadato wyksztatcenie wyzsze magisterskie, a 164 (35,04%) — tytut
licencjata. Najwicksza badana grupe stanowili nauczyciele ze sta-
zem pracy do 5 lat (324; 69,23%), a nastepnie — ze stazem 6-10 lat
(765 16,24%), 11-15 lat (38; 8,12%), ponad 20 lat (28; 5,98%) i 16-20
lat (tylko 2 nauczycieli; 0,43%).

Celami podjetych przeze mnie badan bylo: zdiagnozowanie
stanu wiedzy i umiejetnoSci nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
w zwigzku z autorefleksja w pracy pedagogicznej oraz odniesie-
nie wynikow badan do wtasnej pracy w charakterze nauczyciela
akademickiego, ksztatcacego studentdéw pedagogiki — przysztych
nauczycieli. Przedmiotem badan wtasnych uczynitam autorefleksje
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej.

Wychodze z zalozenia, ze nauczyciele, podobnie jak uczniowie,
rodzice czy osoby decyzyjne i zarzadzajace systemem edukacji, s3
uczestnikami tejze edukacji. To oni ,,tworzg i przekazuja jej obraz
przez narracje zmian przezytych i doSwiadczen, widzianych z per-

° http://metodologia-badan.wyklady.org/wyklad/7_badania-w-dzialaniu-ac
tion-research-.html [dostep: 1.04.2020].
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spektywy czasu i ich znaczenia”!®. Problem badawczy sprowadzitam

zatem do kilku pytan badawczych, ktére przedstawiam ponizej'':

1) Czy nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej rozumiejg istote i po-
trzebe autorefleksji w praktyce pedagogicznej?

2) Czy i jak dalece nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej potrafia
zaplanowa¢ zajecia edukacyjne (proces edukacyjny)?

3) Czy i jak dalece nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej potrafig
kontrolowac i oceni¢ realizowane i zrealizowane z uczniami za-
jecia edukacyjne oraz wykorzystaé rezultaty tej kontroli i oceny?

4) Czy i jak dalece nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej potrafig
oceni¢ wlasne kompetencje i poda¢ przyczyne ewentualnego ich
posiadania na wysokim lub niskim poziomie?

Jako gtéwna metode badawczg zastosowalam sondaz diagno-
styczny z ankieta i kwestionariuszem ankiety, w ktorym wiele
miejsca pozostawitam nauczycielom na udzielenie odpowiedzi na
pytania otwarte i poétotwarte. Korzystajac z bogatych doswiadczen
wiasnych w zakresie opracowywania i interpretacji wynikéw badan
jakosciowych (na podstawie fenomenologii i hermeneutyki), podje-
tam sie tego zadania, positkujac sie réwniez sposobami opracowa-
nymi i zastosowanymi przez Eugenie Rostanska w celu ukazania
zmian dokonujacych sie w mentalnoSci o0séb uczestniczacych
w przesztosci w edukacji, a mianowicie narracjg i opisem. Odnio-
stam te dwie metody do swego rodzaju wspomnien krétko- i dtu-
gofalowych odnosnie do pracy wtasnej nauczycieli dokonujgcych
refleksji i autorefleksji w zwigzku z wykonywang profesja.

Wyniki badan prezentuje w rozdziale pigtym niniejszej publi-
kacji pt. Autorefleksja w pracy nauczyciela edukacji wczesnoszkol-
nej — w opiniach nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Rozdziat ten
poprzedzaja: Wprowadzenie i cztery rozdziaty teoretyczne. Po nich
zamieszczam Zakoriczenie, bibliografie oraz wykazy przyktadow,
rysunkow, tabel i zestawien.

10 E. RoSTANSKA: Obraz edukacji i jej odbiorcow w kontekScie dosSwiadczania
zmian. Widzenie siebie. Cele i przydatnosc. Czas i miejsce. Jezyk. Komunikacja. Wie-
dza. Bedzin 2018, s. 7.

1 T. PiLcH: Zasady badat pedagogicznych. Warszawa 1998, s. 25.
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We wprowadzeniu szkicowo omawiam standardy ksztatcenia
nauczycieli wynikajgce z systemu bolonskiego oraz wielu dokumen-
tow okreslajacych kwalifikacje nauczycielskie, w tym konkretne
efekty ksztatcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Od-
nosz¢ si¢ tutaj do dokumentéw, ktoére obowiazywaty na polskich
uczelniach pedagogicznych do roku akademickiego 2018/2019.
Wprowadzenie piecioletnich studiow pedagogicznych poprzedzono
nowymi rozporzadzeniami ministerialnymi, jednak w niniejszym
opracowaniu siegam do tych wczesniejszych, gdyz to w odniesieniu
do nich ksztatcono badana populacje nauczycieli.

W rozdziale pierwszym pt. Standardy ksztatcenia nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej odnosze sie do réznych dokumentow —
starszych i nowszych - regulujacych tak wazny aspekt w przy-
gotowaniu nauczycieli do zawodu, jakim jest nabycie wiedzy
praktycznej w czasie studidow. Jest to mozliwe w ramach praktyk
pedagogicznych, cho¢ ciagle w niewystarczajgcym zakresie. Ta
kwestig zajmuje si¢ gloéwnie w rozdziale drugim pt. Ksztattowanie
refleksyjnej postawy nauczyciela w ramach praktyk pedagogicznych.
W tym przypadku takze siegam do przykladowych regulaminéw
i dokumentéw dotyczacych okresu studiowania przez badanych
nauczycieli (wtedy studentéow pedagogiki) w kontekscie obowigzu-
jacych efektow ksztalcenia. Rozdziat trzeci pt. Kompetencje, czynno-
Sci, dziatania i role nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej poswigcitam
podstawowym umiejetnosciom, ktérych nabycie w czasie studiow
magisterskich w kontekscie teoretycznym i praktycznym warunkuje
edukacje wczesnoszkolng kierowang przez refleksyjnego i autore-
fleksyjnego nauczyciela, majgcego na wzgledzie r6zne obowigzujgce
dokumenty, ale gléwnie zwracajacego uwage na relacje uczen -
nauczyciel — wiedza. Rozdzial czwarty pt. Refleksja i autorefleksja
nauczyciela w pracy z uczniami jest podstawowym dla niniejszej
publikacji rozdzialem teoretycznym, w ktérym ukazatam autorskie
ujecie refleksji i autorefleksji nauczyciela, ich r6zne obszary, etapy,
formy, rodzaje dziatan, jakie pedagodzy podejmuja w procesie na-
uczania i uczenia sie, ale z akcentem na specyfike fazy preparacyj-
nej (dziatan preparacyjnych). Ukazuje tez w tym obszarze elementy
sktadowe dziatan preparacyjnych — podmiot, przedmiot, cel, srodki,
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metody i rézne rodzaje wiedzy. Rozdziat piaty jest komunikatem
z badan, w ktéorym w odniesieniu do sformulowanych wczedniej
probleméw badawczych w spos6b narracyjny i opisowy ukazuje
oraz interpretuje wyniki badan. W uzasadnionych przypadkach
szukam mozliwosci zilustrowania danej kwestii liczbowo — wtedy
positkuje sie zestawieniami tabelarycznymi. Catos¢ jest obrazowana
licznymi przyktadami i zestawieniami zawierajacym oryginalne
zapisy wypowiedzi nauczycieli.



