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Oczekiwania dotyczace pismiennictwa traktujacego o procesach wycho-
wania i ksztalcenia dzieci, podobnie jak oczekiwania zwigzanie z jakoscig
tych procesow, sa wielorako zréznicowane i uwarunkowane. Ich tre§¢ okre-
slona zostaje bliskoscig, sposobem i zakresem uczestniczenia w wywotywa-
niu pozadanych, biopsychicznych i fizycznych, umystowych, spotecznych
i kulturowych zmian w osobie dziecka. Na edukacje¢ dziecka i na to, co
si¢ pisze o tej edukacji, mozna spojrzec z pozycji najblizszego srodowiska
rodzinnego, poprzez nauczyciela i szkole oraz administracje szkolna, kon-
czac na samorzadowych, panstwowych i politycznych wladzach réznych
szczebli. Powstajacy obraz to réznorodnos¢ ,jedynie stusznych interesow”
wyrazonych w ,,jedynie stusznych koncepcjach”, w ktérych trudno dopa-
trzy¢ si¢ dobra dziecka i z jego pozycji — dobra spoteczenstwa i panstwa.
By sie o tym przekonac, wystarczy przesledzi¢ wydarzenia ostatnich kilku
lat dotyczace szescio- i siedmiolatkow i przypatrzy¢ si¢ konsekwencjom
w postaci wielkiej krzywdy wyrzadzonej przez politykow dzieciom, rodzi-
com, nauczycielom i szkole oraz powstalego zaburzenia w pokoleniowej
edukacji spoteczenstwa.

Zapomniano m.in. o wyzwaniu okresu transformacji ustrojowej ujetym
w hasle ,Edukacja narodowym priorytetem”, zapomniano o dziecigcym
fundamencie zycia spolecznego. Pozostawiono dziecko, nauczyciela i szkote
w formie uksztaltowanej przed wiekami: nauczyciel i liczna klasa, nie chcac
dostrzec, iz ostatnie dziesigtki lat zupelnie zmienily $wiat i informacyjne
srodowisko dziecka, ze kazde dziecko jest inne i wymaga innej edukacji,
innych tresci i innej organizacji; nie chcac dostrzec, iz dobra dla spoleczen-
stwa i demokracji szkola, to szkota dialogu. Chodzi wigc o edukacje w auten-
tycznej bliskosci i zaufaniu, o edukacje, ktora sprosta wielkim wyzwaniom
i zagrozeniom globalizacji, ktéra bedzie ksztaltowala catozyciowe uczenie
sie, spoleczenstwo uczace sie, organizacje uczace si¢, gospodarki oparte na
wiedzy i cywilizacje madrosci.

Uznanie, iZ w edukacji najwazniejsze jest dobro dziecka, oznacza uwzgled-
nienie jego wlasciwosci i potrzeb; nie mozna marnowac jego poznawczo-emo-
cjonalnego i wolicjonalnego zwigzanego z wiekiem potencjalu osobowego.
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Dla porzadku przypomne o roli, jaka spelniaja w wychowaniu i ksztalceniu
poczucie bezpieczenstwa, zaufania i ufnosci.

Poczucie ufnosci jest najbardziej fundamentalng przestanka witalnosci jed-
nostki. Jest nastawieniem wobec siebie i $wiata wywodzacym si¢ z doswiad-
czen pierwszych lat zycia. Ufno$c jest charakterystycznag dla dziecka kondycja
egzystencjalng, pozwalajaca mu oczekiwac i spodziewac si¢ korzystnej inte-
rakeji z najblizszym otoczeniem. Zaufanie, w poréwnaniu z ufnoscia, zawiera
wiekszy zakres tresci powstalej w wyniku interakcji z otoczeniem w procesie
rozwoju. Podstawe ludzkiego zycia stanowi ufno$¢ — warto$¢ ponadczasowa
i ponadterytorialna'.

Szczegodlnie istotne jest powstanie poczucia bezpieczenstwa, ktore zapo-
biega bezradnosci w dzialaniu i mysleniu dziecka, daje mu mozliwos¢ nie-
skrepowanej ekspresji mysli i uczu¢. Ufnos¢ w siebie wzmacnia tendencje do
podejmowania réznorodnych prob w poznawaniu $wiata i rodzi przeswiad-
czenie, ze pokonywanie trudnosci jest bardziej efektywne niz brak dziatan.
Doswiadczenia weczesnego dziecinstwa sg niestychanie wazne dla ksztalttujacej
sie tozsamosci mtodego czlowieka, jego postawy ufnosci do siebie i innych,
samodzielnosci i inicjatywy>.

Poczucie bezpieczenstwa i zaangazowania uwaza si¢ za najglebsze funda-
menty rozwoju umystu - z nich wyrasta poczucie wspolnego czlowieczen-
stwa. Pojawia sie, gdy w edukacji uwzglednia si¢ nastepujace potrzeby dziecka:
1) potrzebe bezpiecznego srodowiska; 2) potrzebe wychowawczego zwigzku
z tymi samymi opiekunami - jest to kamien wegielny zaréwno emocjonalnej,
jak i intelektualnej kompetencji, pozwalajacy dziecku na uformowanie gtebo-
kiego przywigzania, ktére rozwija si¢ w poczucie wspolnego czlowieczenstwa
i w koncu w empatie i wspdlczucie; 3) potrzebe bogatych, trwalych interak-
cji z ludzmi, ktérych dzieci dobrze znajg i ktéorym gleboko ufaja; 4) potrze-
ba $rodowiska, ktére pozwala na przechodzenie przez stadia rozwojowe we
wlasnym stylu i we wlasnym czasie; 5) potrzeba eksperymentowania, znaj-
dowania rozwiazan, podejmowania ryzyka, a nawet porazki. Z réznych préb
szukania sprzymierzencéw i oceniania opcji wylania si¢ wytrwato$¢ i ufnos¢
we wlasne sily; 6) potrzeba regul i wyraznych granic zachowania, ktérych nie
wolno przekroczy¢. Dzieci czerpia z nich poczucie bezpieczenstwa; 7) potrze-
ba stabilnego otoczenia i spolecznosci lokalnej:.

Zaufanie w duzej mierze decyduje o ludzkim rozwoju. Nieufno$¢ okazuje
sie niekorzystng postawa powodujaca: 1) sztywne wypelnianie nakazéw roli

' A. Nalaskowski, Dzikos¢ - ucieczka czy ufnosc?, [w:] J. Danilewska (red.), Fundamenty edukacyjnej wspdlnoty, Kra-
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spolecznej; 2) bezwzgledne poddanie si¢ systemowi kontroli; i 3) uruchamia-
nie si¢ nieodpowiednich strategii obronnych. Wszystkie te procesy obcigzaja
system poznawczy jednostki, doprowadzajac do deformacji w percepcji in-
nych ludzi, ich dzialan, a w konsekwencji do zaburzen procesu komunikacji.
Ufnos$¢ wyzwala ekspresje jednostki, otwiera ja na nowe do$wiadczenia, czyni
bardziej bezposrednia. Tworzenie si¢ stosunkéw opartych na zaufaniu naste-
puje w trakcie rozwoju proceséw grupowych: od leku i niepewnosci, perswazji
i podporzadkowania si¢ jednych jednostek innym, do kierowania si¢ faktycz-
ng oceng cudzych intencji. Autentyczna komunikacja ma szanse¢ rozwina¢ sie
jedynie wtedy, gdy stworzy si¢ w grupie klimat zaufania, gdy kazdy jej cztonek
bedzie mial poczucie, ze jest rownoprawng osobg*.

Prezentowany Czytelnikowi tom ,,Edukacja jutra. Wokoét probleméw wy-
chowania i ksztalcenia dzieci najmtodszych” nawigzuje do bogatego juz do-
robku Tatrzanskich Sympozjéw Naukowych ,Edukacja jutra” i obejmuje
wazne problemy pedagogiki oraz edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;.
Zagadnienia z zakresu edukacji przedszkolnej, jej aktualnego stanu, przyszto-
$ci oraz charakteru potrzebnych zmian ujete zostaly w rozdziale Stanistawy
Wioch. Problematyka pedeutologiczna dotyczaca postrzegania przez nauczy-
cieli swej roli w procesie wychowania i ksztalcenia, a takze ksztalcenia peda-
gogow (studentéw) omoéwiona zostala przez Anne Jakubowicz-Bryx i Cecylie
Langier. Dzieci (uczniowie) staly sie przedmiotem zainteresowan Aleksandry
Kruszewskiej i Marii Sobieszczyk. Problematyke oddziatywan na rozwoj twor-
czej aktywnosci werbalnej i indywidualizacji pracy z uczniami, jezykowych
wyznacznikéw struktury myslenia i rozumienia podjely Ewa Kochanowska,
Gabriela Kryk, Justyna Wojciechowska oraz Malgorzata Kostka-Szymanska.
Kwestie wspomagania rozwoju matego dziecka przedstawione zostaly przez
Izabele Sochacka (opieka logopedyczna) oraz Rafata Majznera (zastosowanie
metody A. Tomatisa). Autorzy wigkszo$ci zamieszczonych w monografii roz-
dzialéw odwolujg sie¢ do wynikéw przeprowadzonych przez siebie badan.

Monografia wpisuje si¢ w rozpoczety przed dwudziestu laty nurt poszuki-
wan, badan i doswiadczen zwigzanych z wychowaniem i ksztalceniem dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, bedacych wyrazem dazenia do
wywolania zmian odpowiadajacych ich mozliwo$ciom rozwojowym. Mozna
mie¢ nadzieje, ze stanie sie dla Czytelnika inspiracja dla otwartego, tworczego
i owocnego podejscia do trudnych, bardzo zlozonych, niedawno powstalych,
jeszcze niedostatecznie dookreslonych probleméw edukacji XXI wieku.

Wojciech Kojs
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