Wstep

Podrgcznik Uwarunkowania ustawowe i metodyczne aspekty ksztatcenia w za-
kresie przedsigbiorczosci jest adresowany przede wszystkim do stuchaczy po-
dyplomowych studiow w zakresie przedsigbiorczosci dla nauczycieli chcacych
zdoby¢ uprawnienia do nauczania przedmiotu podstawy przedsiebiorczo$ci, ale
rowniez do nauczycieli, ktorzy juz ucza tego przedmiotu i chcieliby poszerzy¢
swoja wiedzg i umiejetnosci w tym zakresie. Tresci niektorych rozdziatow ze
wzgledu na swoja uniwersalno$¢ metodyczng moga by¢ przydatne réwniez dla
nauczycieli innych przedmiotow.

Celem publikacji jest przekazanie nauczycielom kompleksowej wiedzy me-
todycznej, ktora przyczyni si¢ do rozwoju umiejetnosci i doskonalenia naucza-
nia przedmiotu podstawy przedsigbiorczo$ci, wplynie na zastosowanie innowa-
cyjnych rozwiagzan, nowoczesnych metod i technik edukacyjnych adekwatnych
do potrzeb, oczekiwan i mozliwosci uczniow, umozliwi podniesienie jakosci
pracy nauczycieli dzigki wykorzystaniu wielu narzgdzi edukacyjnych.

Opracowanie stanowi spojna catos¢ podzielona na sze$¢ rozdzialow powia-
zanych tematycznie, rozpoczynajacg si¢ wprowadzeniem nauczycieli w prawne
podstawy aktualnego systemu edukacji z uwzglednieniem przeprowadzanej re-
formy, przez analize i omdwienie podstawy programowej, programu nauczania,
scenariusza lekcji, korelacji mi¢dzyprzedmiotowej, indywidualizacji i innowa-
cyjnosci w procesie ksztalcenia przedsiebiorczosci, celow ksztatcenia, metod
i technik aktywizujacych, a konczaca si¢ na przedstawieniu wybranych aspek-
tow oceniania i ewaluacji.

W rozdziale pierwszym niniejszego opracowania przedstawiono bardzo
skomplikowang sytuacje szkolnictwa w Polsce, wynikajacg z aktualnie wprowa-
dzanej reformy catego systemu edukacji. Efektem wprowadzanych zmian jest
rownolegte funkcjonowanie szkét z dotychczasowego systemu ksztalcenia,
obejmujacego rowniez okres przejSciowy oraz szkot z nowego systemu ksztat-
cenia. Kazdy z tych systemoéw posiada wlasng regulacje prawna. Ta sytuacja ma
ogromny wplyw na uktad tresci niniejszego podrecznika, poniewaz wigkszos¢
omawianych w nim zagadnien metodycznych musiata by¢ przedstawiona w obu
systemach ksztatcenia.

W rozdziale drugim przedstawiono porownanie dwoch najwazniejszych
dokumentow niezbednych do realizacji procesu dydaktycznego, a mianowi-
cie: podstawy programowej jako obligatoryjnego i jednorodnego aktu prawnego
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dla danego przedmiotu, we wszystkich szkotach w calym kraju, ktory wskazuje,
czego nauczac, i programu nauczania, dokumentu stanowigcego podstawowe
narzedzie edukacyjne w pracy nauczyciela, ktory opisuje, jak to zrobi¢. Nalezy
przy tym podkresli¢, ze nauczyciel ma pelnag swobode w wyborze gotowego
programu z oferty rynkowej, moze wybrany program zmodyfikowaé¢, moze tez
napisa¢ wlasny. Niezaleznie od zrodta pochodzenia programu powinien on by¢
zindywidualizowany oraz dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczniow.

Nauczyciele podstaw przedsigbiorczosci powinni zwroci¢ uwage na inter-
dyscyplinarno$¢ ksztatcenia, przez ksztalcenie umiejetnosci wspolnych dla
wskazanych w podstawie programowej przedmiotow. Nalezy rowniez wpro-
wadza¢ innowacyjne formy i metody pracy, eksperymentalne rozwiazania,
ktére wptyng na kreatywno$¢ i wszechstronny rozwo6j uczniow. Proces edu-
kacji powinien przebiega¢ w warunkach zindywidualizowanego wspomagania
rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. Te bardzo
istotne aspekty metodyczne zwigzane z procesem ksztalcenia w zakresie pod-
staw przedsigbiorczo$ci zawiera rozdzial trzeci niniejszej publikacji.

Kolejnym bardzo waznym dla nauczycieli zagadnieniem metodycznym,
przedstawionym w rozdziale czwartym, jest ustalenie celow ksztatcenia oraz
ich operacjonalizacja, czyli uszczegétowienie. Bardzo pomocna jest tutaj takso-
nomia, czyli hierarchiczne uporzadkowanie celow ksztatcenia wedtug pewnych
kategorii 1 powigzanie ich z czynno$ciami uczenia si¢. Pozwala to na okresle-
nie wymagan programowych i tworzenie przedmiotowych systemow oceniania,
planow wynikowych, ktore wspieraja ocenianie osiagni¢¢ ucznia i ewaluacje.

W rozdziale piatym przedstawiono wybrane metody aktywizujace stosowane
W procesie nauczania/uczenia si¢. Podzielono je na pige¢ grup: metody dialogo-
we, metody hierarchizacji — wizualnego przedstawienia problemu, metody twor-
czego myslenia, metody zespotowego rozwigzywania problemow oraz metody
aktywizujace z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK). Podziatlu dokonano na podstawie literatury metodycznej i klasyfikacji
metod nauczania takich autoréw, jak: Wincenty Okon, Franciszek Szlosek, Mat-
gorzata Galanciak, Matgorzata Taraszkiewicz oraz Czestaw Kupisiewicz. Me-
tody aktywizujace oméwiono wedtug podobnego schematu, umozliwiajacego
szybka ocene przydatnosci 1 mozliwosci zastosowania w danym zespole klaso-
wym. Jednak najbardziej istotng kwestig w tym rozdziale byto wskazanie glow-
nego celu stosowania metod aktywizujacych, polegajacego na wspieraniu pracy
nauczyciela oraz aktywizowaniu ucznidow, a rownoczesnie ksztattowaniu wielu
kompetencji kluczowych.

W ostatnim rozdziale przedstawiono wybrane aspekty oceniania osiggnieé
uczniow oraz ewaluacji, jak rowniez oméwiono podstawowe narzedzia pomia-
ru wykorzystywane w tych procesach, ze szczegdélnym uwzglednieniem testu
stosowanego rowniez podczas egzamindow zewnetrznych, takich jak: egza-
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min 6smoklasisty, gimnazjalny, maturalny, zawodowy, oraz olimpiad przedmio-
towych i konkursow.

Opracowanie ma nowatorski i kreatywny charakter, poniewaz zachgca na-
uczycieli do stosowania innowacyjnych rozwigzan w réznych sferach ksztat-
cenia, wskazuje na nowe regulacje w sprawie innowacji i eksperymentu pe-
dagogicznego, proponuje najnowsze techniki i metody aktywizujace, w tym
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK). Publikacja
przygotowuje nauczycieli do nowych zadan, ktore czekaja na nich od 1 wrzesnia
2019 r., przedstawia akty prawne i zmiany w systemie edukacji, ktére zaczng
obowigzywac¢ wlasnie od tej daty.

Praktycznym uzupetnieniem niniejszego podrecznika jest dodatkowa publi-
kacja zatytutlowana Podstawy programowe i ramowe plany nauczania przed-
miotu podstawy przedsigbiorczosci dla poszczegolnych typow szkot, zawierajaca
dotychczasowa podstawe programowa i ramowe plany nauczania oraz nowa
podstawe programowa i nowe ramowe plany nauczania, okre§lone dla pod-
staw przedsiebiorczosci dla wszystkich typow szkot, w ktorych realizowany jest
lub bedzie ten przedmiot. Ma to istotne znaczenie szczegolnie dla tych nauczy-
cieli, ktorzy od 1 wrzesnia 2019 r. beda uczy¢ tego przedmiotu w danym typie
szkoty, wystepujacym rownolegle w obu systemach ksztatcenia.



ROZDZIAL 1

SYSTEM KSZTALCENIA W POLSCE W SWIETLE
AKTUALNEJ REFORMY EDUKACJI

1.1. System edukacji przed reforma

Rodzaje ksztalcenia w Polsce
System ksztalcenia w Polsce obejmuje ksztalcenie formalne, pozaformalne
i nieformalne.

Ksztalcenie formalne — to edukacja instytucjonalna, zorganizowana, oparta
na wymogach kwalifikacyjnych i wiekowych. Proces ksztatcenia jest admini-
strowany, okreslony czasowo, systematyczny, opiera si¢ na programach naucza-
nia, prowadzi do potwierdzenia kompetencji i wydania $wiadectwa, dyplomu
lub certyfikatu o uzyskanych kwalifikacjach. Ksztatcenie formalne obejmuje
zaréwno szkolnictwo podstawowe, $rednie, jak i wyzsze.

Ksztalcenie pozaformalne — prowadzone jest przez instytucje edukacyjne,
ale rowniez poza nimi. Edukacja w tym systemie jest zamierzona, zorganizowa-
na, opiera si¢ na dobrowolnym, aktywnym uczestnictwie. Zaspokaja szerokie
spektrum potrzeb edukacyjnych: uzupetlienie wyksztatcenia, dodatkowe kwa-
lifikacje, rozwoj kompetencji, nauke przez praktyke, szybka reakcje na zmiany,
potrzebe indywidualizacji, rozw6j umiejetnosci.

Ksztalcenie nieformalne (edukacja incydentalna) — to trwajacy przez cate
zycie proces ksztaltowania postaw, wartosci, umiejetnosci i wiedzy na podsta-
wie roznych doswiadczen oraz wptywu edukacyjnego otoczenia. Edukacja jest
tu niezorganizowana, niesformalizowana, niesystematyczna i czgsto niezamie-
rzona. Moze by¢ bardzo efektywna, jesli uczacy sie jest zmotywowany, przej-
muje kontrole nad swoim rozwojem i sam decyduje o tym, czego, kiedy, gdzie
1 w jaki sposob bedzie si¢ uczyt.

Ksztalcenie formalne, pozaformalne i nieformalne beda kolejno omawiane
w niniejszym rozdziale.
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Charakterystyka polskiego systemu edukacji

System edukacji w Polsce zarzadzany jest przez dwie instytucje centralne: Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej (ktore wraz z regionalnymi kuratorami o§wiaty
petni nadzoér pedagogiczny nad szkotami) oraz Ministerstwo Nauki 1 Szkolnic-
twa Wyzszego.

Mozliwosci polskiego systemu edukacji w dotychczasowym ustroju szkol-
nym, czyli w okresie przed reformg 2017 r. oraz w okresie przejéciowym, wy-
glqda%y/wyglqdajq nastepujaco:
wczesna opieka i edukacja (obejmuje dwa etapy dla dwoch grup wieko-
wych: opieka nad dzie¢mi w wieku 0-3 lat, w Ztobkach i klubach dziecig-
cych, i 3—6 lat, w przedszkolach, oddziatach przedszkolnych, zespotach
wychowania przedszkolnego i punktach przedszkolnych dla dzieci star-
szych),
szkolnictwo podstawowe (obejmowato szescioletnig szkote podstawo-
wa),
szkolnictwo $rednie I stopnia (realizowane w trzyletnich gimnazjach),
szkolnictwo $rednie II stopnia (obejmuje trzyletnie zasadnicze szkoly
zawodowe, trzyletnie licea ogolnoksztatcace, czteroletnie technika i trzy-
letnie szkoty specjalne przysposabiajgce do pracy),
szkolnictwo policealne — zaliczane do szkolnictwa na poziomie $rednim,
szkolnictwo wyzsze (obejmuje studia pierwszego i drugiego stopnia, jed-
nolite studia magisterskie, studia doktoranckie i studia podyplomowe).

Ztobki i kluby dzieciece (opieka nad dzieémi w wieku 0-3 lat) podlegaja
Ministerstwu Pracy i Polityki Spotecznej, natomiast pozostate formy wychowa-
nia przedszkolnego (opieka nad dzie¢mi w wieku 3—6 lat) Ministerstwu Eduka-
¢ji Narodowe;j'.

Oproécz szkolnictwa wyzszego pozostale szkoty podlegajace Ministerstwu
Edukacji Narodowej dzielg si¢ na publiczne? i niepubliczne.

Funkcjonowanie szkét publicznych, czyli sprawy administracyjne i organi-
zacyjne oraz decyzje dotyczace wykorzystywania srodkow finansowych przez
szkoty, jest przedmiotem konsultacji miedzy szkotg a organem prowadzacym
szkote, tj. gming (w przypadku publicznych przedszkoli, szkdt podstawowych
1 gimnazjow) lub powiatem (w przypadku publicznych szkoét ponadgimnazjal-
nych). Wigkszos$¢ $rodkoéw finansowych przeznaczanych na edukacje pochodzi
z budzetu panstwa. Wysokos¢ subwencji oswiatowe]j dla wszystkich samorza-
dow jest ustalana co roku i okreslana w ustawie budzetowe;.

! Polskie Biuro Eurydice, System Edukacji w Polsce w skrocie 2015, https://eurydice.org.pl/
system-edukacji-w-polsce/ [dostep 26.11.2018 r.].

2 Wedtug danych Polskiego Biura Eurydice w roku szkolnym 2013/2014 az 95% ucznidéw re-
alizujacych obowiazek szkolny uczeszczato do szkot publicznych prowadzacych bezptatng nauke
w ramach podstawy programowe;j.



1.1. System edukacji przed reforma 13

Szkoly niepubliczne obejmujg szkoly spoteczne, szkoty zwigzkéw wyzna-
niowych oraz szkoty prywatne, ktére moga by¢ finansowane z czesnego wno-
szonego przez rodzicow uczniow, a takze z innych zrédet, np. dotacji prywat-
nych przedsigbiorstw czy fundacji. Szkoly niepubliczne o uprawnieniach szkot
publicznych maja prawo do subwencji o$wiatowej rownej tej przyznawanej
szkole publicznej. Wszystkie te szkoly obowigzuje ta sama podstawa progra-
mowa tworzona przez zespoly ekspertow powotywanych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowe;j.

W polskim systemie edukacji wprowadzono obowiazek szkolny i obowia-
zek nauki dla dzieci 1 mlodziezy. W dotychczasowym ustroju szkolnym, czy-
li w okresie przed reforma oraz w okresie przejsciowym, obowigzek szkolny
oznaczal obowigzek uczgszczania do szkoly podstawowej i gimnazjum i doty-
czyt dzieci i mlodziezy w wieku 7-16 lat (od roku szkolnego 2014/2015 wiek
zostal obnizony do 6 lat, a nastepnie wycofano si¢ z tego). W latach szkolnych
2016/2017, 2017/2018, 2018/2019 obowigzek szkolny trwal do ukonczenia
gimnazjum i o$mioklasowej szkoly podstawowe;j.

Natomiast obowigzek nauki trwat do ukonczenia 18 lat, czyli odnosit si¢ do
mlodziezy w wieku 16-18 lat i mogt by¢ realizowany w formie szkolnej i po-
zaszkolnej (np. realizowanie przygotowania zawodowego u pracodawcy).

W latach szkolnych 2016/2017, 2017/2018, 2018/2019 obowiazek nauki byt
realizowany zarowno po ukonczeniu gimnazjum, jak i o$mioklasowej szkoty
podstawowej. Obowigzek nauki w wymienionych latach szkolnych byt spetnia-
ny zarbwno w szkotach ponadgimnazjalnych lub u pracodawcy, jak i w szko-
tach ponadpodstawowych, np. w szkole branzowej I stopnia.

Wprowadzono rowniez obowigzek rocznego przygotowania przedszkolnego
dla 6-latkow.

Ustréj szkolny przed reforma 2017 r.

System edukacji w Polsce od wielu lat podlega modyfikacjom zwigzanym z do-
stosowywaniem ksztatcenia do wymogdéw instytucji migedzynarodowych, jak
i rynku pracy. Najwicksze zmiany dotycza szkolnictwa podstawowego, srednie-
go [ i II stopnia oraz policealnego. Ostatnia reforma systemu edukacji zostata
wprowadzona z dniem 1 wrzes$nia 2017 r. i spowodowata koniecznos¢ funkcjo-
nowania szkol wedlug dwodch ustrojow prawa oswiatowego, ktére w komen-
tarzach ministerialnych i kuratoryjnych oraz artykutach w prasie nazywa sig¢
umownie dotychczasowym systemem edukacji (systemem przed reforma lub
starym systemem) oraz nowym systemem (po reformie):

— dotychczasowy system edukacji (przed reformg) obejmuje przepisy
prawne obowigzujace przed dniem 1 wrze$nia 2017 r. oraz w okresie
przejsciowym (czyli do chwili wygasniecia lub likwidacji niektorych ty-
pow szkot réwniez po 2017 1.),
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— nowy system edukacji (po reformie) obejmuje przepisy prawne obo-
wigzujace z dniem 1 wrzesnia 2017 r. oraz wprowadzane po 1 wrze$nia
2017 r., co oznacza, ze przepisy te obowiazuja lub beda obowigzywaé
w dotychczasowych szkotach $rednich odpowiednio ustawowo prze-
ksztatconych oraz w nowych typach szkot uruchamianych w kolejnych
latach, zgodnie z przewidzianym harmonogramem wprowadzania re-
formy.

W okresie przejsciowym, czyli do czasu utworzenia nowej struktury szkol-
nictwa, funkcjonuja roéwnolegle typy szkot z dwoch systemow ksztatcenia, do-
tychczasowego — przed reforma, i nowego — po reformie, w ktérych obowigzuja
roézne przepisy prawa oswiatowego.

W dotychczasowym ustroju szkolnym (okres przed reformg oraz przejscio-
wy), regulowanym ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty?, sys-
tem edukacji szkolnej obejmowal/obejmuje cztery etapy, a mianowicie:

I etap edukacyjny — klasy I-III szkoty podstawowej (edukacja wczesnoszkol-
na),

II etap edukacyjny — klasy IV-VI szkoty podstawowej (nauczanie z podzialem
na przedmioty),

III etap edukacyjny — szkolnictwo $rednie I stopnia, czyli 3-letnie gimnazja,
IV etap edukacyjny — szkolnictwo $rednie II stopnia, czyli 3-letnie licea ogol-
noksztalcace, 4-letnie technika, 3-letnie zasadnicze szkoty zawodowe oraz szko-
ty policealne.

Ponizej przedstawiono charakterystyke poszczegélnych czterech etapow sys-

temu edukacji szkolnej, opartej na zatagczonym schemacie Systemu ksztatcenia
w Polsce przed reformg 2017 r., zaprezentowanym na rysunku 1. Obejmu-
je on stan prawny przed 1 wrzesnia 2017 r. Ze wzgledu na kilkuletni okres
przejsciowy, konieczny przy wprowadzaniu aktualnej reformy sytemu edukacji,
W niniejszym opracowaniu stosowane beda rozne formy czasu przesztego, te-
razniejszego i przyszlego.
Ii II etap edukacyjny (szkolnictwo podstawowe) — nauka realizowana byta
w szescioletnich obowiazkowych szkotach podstawowych. Do roku 2013/2014
nauke w tych szkotach rozpoczynaly dzieci 7-letnie. Od roku szkolnego
2014/2015 wiek zostal obnizony do 6 lat i po wielu reperkusjach kwesti¢ t¢ po-
zostawiono do decyzji rodzicow. Dzieci konczyty szkole podstawowa w wieku
12 (13) lat i na zakonczenie tego etapu edukacji przystgpowaty do obowiazko-
wego egzaminu zewngtrznego (sprawdzianu szostoklasisty) o charakterze infor-
macyjnym (a nie selekcyjnym).

W tym systemie funkcjonowaty takze publiczne i niepubliczne szkoty pod-
stawowe dla osob dorostych, ktore ukonczyty 18 lat. Ksztalcenie trwato dwa

3 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 1. o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2012 1., poz. 941, 979).
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semestry, osoba ksztatcgca otrzymywata status stuchacza. Zajgcia odbywaty sie
w formie:

— stacjonarnej — co najmniej 3 dni w tygodniu w wymiarze godzin przewi-

dzianych w ramowych planach nauczania dla dorostych lub

— zaocznej — co najmniej raz na dwa tygodnie przez dwa dni w wymiarze

jak wyzej.

Osoby te zaliczaly egzaminy z poszczegdlnych przedmiotow oraz przystepo-
waly do obowiazkowego sprawdzianu o charakterze informacyjnym. Z dniem
1 wrzesnia 2017 r. dotychczasowa sze$cioletnia szkola podstawowa stala sie
o$mioletnig szkotg podstawowa.

III etap edukacyjny (szkolnictwo S$rednie I stopnia) realizowany byt
i jest w obowiazkowych trzyletnich gimnazjach. Mtodziez rozpoczynata nauke
w wieku 12 (13) lat, a konczyta ja w wieku 15 (16) lat. Na zakonczenie gimna-
zjum przeprowadza si¢ obowigzkowy egzamin zewnetrzny*, ktory ma wplyw na
rekrutacje do szkot ponadgimnazjalnych. W tym systemie wystepuja rowniez
publiczne i niepubliczne szkoty gimnazjalne dla os6b dorostych (po ukoncze-
niu 18 lat). Ksztalcenie trwa 6 semestrow, osoba ksztalcaca otrzymuje status
stuchacza. Zajecia odbywajg si¢ w formie stacjonarnej lub zaocznej. Stuchacz
szostego semestru musi otrzymac z wszystkich zaje¢ edukacyjnych (przedmio-
tow) oceny pozytywne i obowigzkowo przystapi¢ do egzaminu gimnazjalne-
go ze wszystkich czesci (wynik egzaminu gimnazjalnego nie wptywa na oceny
z poszczegodlnych przedmiotow). Mozna rowniez uzyskac¢ $wiadectwo ukon-
czenia gimnazjum po zdaniu egzaminéw eksternistycznych, przeprowadzonych
przez okrggowa komisje egzaminacyjna. Do gimnazjum dla dorostych w wy-
jatkowych sytuacjach moga by¢ przyjete osoby w wieku 15 lat (przebywajace
w zaktadach karnych lub aresztach) lub 16 lat (op6znieni w nauce, nierokujacy
ukonczenia szkoty podstawowej lub gimnazjum dla dzieci i mtodziezy).
IV etap edukacyjny (szkolnictwo $rednie II stopnia) obejmuje:
— 3-letnie zasadnicze szkoly zawodowe, ktorych ukonczenie umozliwia
uzyskanie dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe, po zdaniu
egzamindw potwierdzajacych kwalifikacje w danym zawodzie®, a takze

4 Egzamin gimnazjalisty, ktory sklada si¢ z trzech czg¢éci: humanistycznej, matematyczno-
-przyrodniczej i jezykowe;.

5 Egzamin potwierdzajacy kwalifikacje w zawodzie jest przeprowadzany w szkotach za-
sadniczych, technikach i szkotach policealnych i ocenia poziom opanowania przez ucznia wiedzy
i umiejetnosci z zakresu danej (jednej) kwalifikacji, opisanej w podstawie programowej ksztatce-
nia w zawodach. Liczba egzaminéw w danym zawodzie jest zalezna od liczby wyodrebnionych
kwalifikacji (od 1 do 3 egzamindéw). Egzamin sktada si¢ z dwoch czgéci: pisemnej (test) i prak-
tycznej (zadanie praktyczne). Egzaminy przeprowadzane sa przez okregowe komisje egzami-
nacyjne. Wraz z wydaniem $wiadectw potwierdzajacych wszystkie kwalifikacje wyodrebnione
w zawodzie i odpowiednie wyksztalcenie ucznia szkoty wydaja dyplomy potwierdzajace kwali-
fikacje zawodowe.
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dalsze ksztatcenie poczawszy od klasy drugiej liceum ogolnoksztatcacego
dla dorostych,

— 3-letnie licea ogélnoksztalcgce, ktorych ukonczenie umozliwia uzyska-
nie $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego®,

— 4-letnie technika, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie dyplomu
potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe po zdaniu egzamindéw potwier-
dzajacych kwalifikacje w danym zawodzie, a takze uzyskanie §wiadectwa
dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego,

— 3-letnie szkoly specjalne przysposabiajace do pracy dla uczniéw z upo-
sledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym Iub znacznym oraz
dla ucznidéw z niepelnosprawnosciami sprzgzonymi, ktérych ukonczenie
umozliwiato uzyskanie $wiadectwa potwierdzajacego przysposobienie do
pracy. Z dniem 1 wrzesnia 2017 r. ten typ szkoly ulegl przeksztalceniu
w szkote specjalng przysposabiajaca do pracy dla uczniow z niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz
dla ucznidéw z niepelnosprawnosciami sprzgzonymi.

Szkolnictwo policealne jest zaliczane w polskim systemie edukacyjnym do
szkolnictwa na poziomie $rednim. Szkoty policealne przeznaczone sg dla 0sob
posiadajacych wyksztatcenie $rednie ogdlne (niekoniecznie majacych matu-
r¢). Pozwalajg na uzyskanie dyplomu potwierdzajgcego kwalifikacje zawodowe
po zdaniu egzaminu. Nauka w szkole policealnej trwa od 1 roku do 2,5 roku.
Uczniowie szkot policealnych zdajg takie same egzaminy jak uczniowie zasad-
niczych szkot zawodowych oraz technikow.

Wyr6zni¢ mozna szkoty policealne: dla mtodziezy, dorostych oraz specjalne.
Ksztatcenie w szkotach policealnych dla mtodziezy odbywa si¢ w formie dzien-
nej, a w szkotach policealnych dla dorostych — w formie stacjonarnej i zaoczne;j.

W ramach tego poziomu ksztalcenia funkcjonujg takze licea ogoélnoksztal-
cgce dla dorostych. Nauka w nich trwa 3 lata w przypadku absolwentow gim-
nazjum i 2 lata w przypadku absolwentéw zasadniczych szkol zawodowych.
Obowigzkowe zajecia edukacyjne w trybie stacjonarnym lub zaocznym sg re-
alizowane w zakresie podstawowym i rozszerzonym, zgodnie z podstawg pro-
gramowg ksztalcenia og6lnego oraz ramowym planem nauczania dla tego typu
szkoty. Absolwent liceum ogolnoksztatcacego dla dorostych po ukonczeniu na-
uki otrzymuje:

— $wiadectwo ukonczenia trzyletniego liceum ogolnoksztatcacego dla do-

rostych,

¢ Egzamin maturalny jest przeprowadzany przez licea i technika. Egzamin ten uprawnia
do ubiegania si¢ o przyjecie na studia. Matura sktada si¢ z zewngtrznego egzaminu pisemnego
(przygotowywanego 1 ocenianego przez zewngtrzne komisje egzaminacyjne) i wewngtrznego
egzaminu ustnego (ocenianego przez komisje egzaminacyjng). Egzamin jest przeprowadzany na
podstawie wymagan zawartych w podstawie programowe;.
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ZNACZENIE KORELACJI MIEDZYPRZEDMIOTOWEJ,
INDYWIDUALIZACJI | INNOWACYJNOSCI
W PROCESIE KSZTALCENIA PRZEDSIEBIORCZOSCI

3.1. Korelacja miedzyprzedmiotowa w nowych
podstawach programowych

W zwigzku z przeprowadzana reformg systemu edukacji Osrodek Rozwoju
Edukacji w swoim opracowaniu Wytyczne wraz z aneksem do tworzenia pro-
gramow nauczania i scenariuszy zajec¢t’ zaleca, aby programy nauczania
uwzglednialy interdyscyplinarnos¢ i ktadly nacisk na umiejetnosci wspolne
dla wybranych obszaréw przedmiotowych (np. w obszarze przedmiotow arty-
stycznych, w obszarze przedmiotéw przyrodniczych itd.). Laczac tresci z roz-
nych obszarow, mozna lepiej ksztattowaé kompetencje kluczowe, kompetencje
cyfrowe, odpowiedzialno$¢ spoteczng i obywatelska, podejmowanie inicjatywy,
przedsigbiorczos¢ oraz kreatywnos¢. W uzasadnieniu tego zalecenia mozemy
przeczytaé, iz: ,,w dobie dynamicznie zmieniajacego si¢ rynku pracy to witasnie
opanowanie wielorakich kompetencji umozliwia sprawne funkcjonowanie na
nim. Kandydaci potrafigcy zastosowac nabyta wiedze 1 umiejgtnosci w nowych
sytuacjach zawodowych tatwiej znajduja zatrudnienie i s3 wyzej oceniani przez
pracodawcow niz kandydaci o waskim profilu kompetencyjnym. Sytuacja ta dla
instytucji edukacyjnych oznacza nowe wyzwanie i potrzeb¢ modernizacji pro-
graméw ksztatcenia™*®.

Ksztalcenie interdyscyplinarne to nic nowego w polskiej edukacji

Nalezy jednak podkresli¢, ze idea interdyscyplinarnosci jest realizowana w pol-
skiej edukacji od wielu lat. W niedalekiej przesztosci wprowadzano juz, z mniej-
szym lub wigkszym powodzeniem, rozne koncepcje ksztalcenia wielorakiego

47 ]J. Borgensztajn, A. Karczewska-Gzik, M. Milewska, E. Witkowska, M. Malinowski, -
tyczne..., op. cit.
“ Ibidem.
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m.in.: nauczanie blokowe, nauczanie kompleksowe, §ciezki integrujace, $ciezki
edukacyjne, integracje migdzyprzedmiotowa czy bloki przedmiotowe.

Nie wchodzac w szczegoty wymienionych koncepcji, wprowadzanych w ko-
lejnych reformach systemu edukacji, nalezy zaznaczy¢, ze ich cecha wspolna
byto scalanie rozproszonych informacji (tresci) w odpowiednie bloki interdy-
scyplinarne, aby:

— uwolni¢ programy nauczania od wplywu nauk szczegélowych na do-

bor tresci ksztalcenia,

— wyeliminowaé zbedne wiadomosci, nie zawsze podyktowane autentycz-

nymi potrzebami edukacyjnymi uczniow,

— treéci przedmiotowe i umiejetnosci ksztaltowane u uczniow wykorzysty-

wac do tworczego rozwigzywania probleméw stawianych uczniom.

Mozna wigc powiedzieé, ze idea interdyscyplinarnosci w ksztatceniu, wpro-
wadzana wraz z aktualng reformg systemu edukacji jest procesem funkcjonuja-
cym od wielu lat, doskonalonym i podlegajacym modyfikacjom w zalezno$ci
od potrzeb.

Zamiast integracji miedzyprzedmiotowej korelacja miedzyprzedmiotowa
Powotujac si¢ na komentarze MEN dotyczace wprowadzanych zmian, nalezy
zwrdci¢ uwage na fakt, ze w zakresie spojnosci tresci ksztalcenia w tzw. sys-
temie przed reforma, czyli obowigzujacym przed 1 wrzesnia 2017 r., zalecana
byta integracja migdzyprzedmiotowa natomiast w nowym systemie ksztatcenia
proponuje si¢ wprowadzenie koncepcji interdyscyplinarnosci z ksztatlceniem
umiejetnosci wspolnych dla wybranych obszarow przedmiotowych, czyli kore-
lacji migdzyprzedmiotowe;j.

Najwazniejszg idea tych koncepcji, a wiec zaréwno tej sprzed reformy,
jak 1 aktualnie zalecanej jest zamyst, aby nauczyciele w procesie ksztalcenia
uczniow, realizujac tre$ci wynikajace z podstawy programowej, nie koncen-
trowali si¢ gtdéwnie na nauczanym przez siebie przedmiocie. Wybierane, mo-
dyfikowane czy tworzone przez nauczycieli programy nauczania powinny by¢
nie tylko spojne z podstawa programowa w zakresie opisywanych przez nig
wymagan przedmiotowych, ale rowniez powinny zaklada¢ interdyscyplinar-
no$¢ ksztalcenia (korelacje miedzyprzedmiotows), ktora pozwoli wyksztat-
ci¢ u ucznidéw wymienione wczesniej kompetencje kluczowe oraz réznorodne
umiejetnosci. Takie podejscie do procesu ksztatcenia ma rowniez przeciwdziataé
,szufladkowaniu wiedzy”, traktowaniu wielu aspektow jednego problemu od-
dzielnie, co w konsekwencji prowadzi do powaznych trudnosci uczniow w opi-
sywaniu rzeczywistosci jako catosci, w wykorzystywaniu wiedzy w praktyce,
w radzeniu sobie z zadaniami wymagajacymi transferowania wiedzy z réznych
dziedzin. Nalezy nada¢ procesowi ksztatcenia taka formg, aby wiedza przera-
dzala si¢ zarbwno w umieje¢tnosci narzedziowe, jak i kompetencje kluczowe
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uczniow. Oznacza to, ze zmienia si¢ koncepcja nauczania przedmiotowego
w kierunku szukania korelacji 1 przedstawiania uczniom cato$ciowej koncepcji
rzeczywistosci, a nie tylko fragmentarycznej (oddzielnej) wiedzy o pojedyn-
czych zjawiskach w ramach danego przedmiotu®. Wymaga to bardziej efektyw-
nej wspolpracy nauczycieli roznych przedmiotow.

Roéznice miedzy integracjq i korelacja w nauczaniu
Aby poznaé podstawowe roznice migedzy integracjg i korelacja w procesie na-
uczania, warto przyjrze¢ si¢ definicjom tych pojeé.

Integracja w nauczaniu polega na uswiadomieniu zwigzkéw migdzy
wszystkimi przedmiotami, co doprowadza ucznidow do syntezy wiedzy z r6z-
nych dziedzin, ukazujac im scalony obraz rzeczywistego $wiata.

Korelacja (lac. correlatio) oznacza wspolzaleznosé, wzajemne powigzanie
przedmiotow, poje¢, zagadnien, zjawisk>’.

Korelacja w nauczaniu to laczenie ze sobg tresci nalezacych do réznych
przedmiotdéw nauczania. Tradycyjne rozumienie korelacji w nauczaniu spro-
wadza si¢ do wdrazania zblizonych do siebie tresci na réznych przedmiotach,
a wigc np. wyprzedzanie lub zbieznos¢ pewnych tematdéw z historii z odpowied-
nimi tematami z historii literatury czy tematéw z matematyki z tematami z geo-
grafii lub fizyki. Bardziej wspotczesne rozumienie korelacji polega na meryto-
rycznym wigzaniu ze sobg tresci z réoznych przedmiotdéw nauczania i tworzeniu
uktadow laczacych w sobie tresci tych przedmiotéw. Taka korelacja sprzyja
transferowi wiedzy z jednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i roz-
wija myslenie naukowe oraz pozwala zrozumie¢, na czym polega wielorakie,
teoretyczne i praktyczne, stosowanie wiedzy>'.

W praktyce szkolnej czgsto zamiennie z terminem ,,integracja” jest uzywany
termin ,,korelacja”. Integracja ma szerszy zasi¢g i okreslony zakres, w ktorym
miesci si¢ calkowicie znaczenie pedagogiczne pojecia korelacji, podrzednego
wzgledem pojecia integracji®.

Integracja obejmuje podejmowanie dziatan dydaktycznych w ramach kore-
lacji miedzyprzedmiotowej, ale wskazuje tez réznorodnos¢, odmiennos¢ i wza-
jemng zalezno$¢ roznych komponentow wiedzy, zarowno w zakresie jednej, jak
1 wielu dziedzin. W aspekcie pedagogicznym integracja to sposdb nauczania
majacy na celu pokazywanie zwigzkéw miedzy wszystkimi kierunkami czy za-
kresami ksztatcenia oraz ukazywanie nauki jako catosci.

4 D. Wojcik-Hetman, E. Zmijowska-Wnek, Przewodnik dla nauczycieli nt. korelacji progra-
mow przedmiotowych, Dobre Kadry Centrum badawczo-szkoleniowe Sp. z 0.0., Wroctaw 2015.

50 ], Tokarski, Stownik wyrazéw obcych, PWN, Warszawa 1980.

U W, Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2007.

52 H. Grzadziel, 1. Kos-Gorezynska, A. Stanczyk, H. Szczur, Korelacje ksztatcenia ogélnego
i zawodowego krok po kroku, Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej,
Warszawa 2011.
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Natomiast korelacja miedzyprzedmiotowa oznacza przede wszystkim
wspoélne pole tematyczne, na ktore sktadajg sie¢ podobne tresci zawarte w roz-
nych przedmiotach nauczania. Na podstawie wczesniej cytowanych wytycznych
ORE w sprawie tworzenia programow nauczania, w ktorych ktadzie si¢ nacisk
na ksztalcenie umiejgtnosci wspdlnych dla wybranych obszaréw przedmioto-
wych, mozna zauwazy¢ charakter aktualnie zalecanej interdyscyplinarnosci
(korelacji migdzyprzedmiotowej) w stosunku do wczesniej stosowanej (przed
reformg) integracji.

Korelacja w zakresie przedmiotow ogolnoksztalcacych z przedmiotami
zawodowymi

Warto tez podkreslic znaczenie korelacji przedmiotow ogolnoksztatcacych
z przedmiotami/modutami zawodowymi w szkotach zawodowych.

Formy korelacji migdzyprzedmiotowej w ksztalceniu ogdlnym i zawodo-

wym to m.in.:

— dostarczanie przez jeden przedmiot podbudowy dla innego, np. realizacja
przedmiotu zawodowego dziatalno$¢ gospodarcza w technikum opiera si¢
na wiedzy z przedmiotu ogdlnoksztatcacego, jakim sg podstawy przed-
siebiorczos$ci (dlatego bardzo wazne jest odpowiednie usytuowanie tych
przedmiotow w szkolnych planach nauczania, przestrzegajac zapisow ra-
mowych planéw nauczania),

— poréwnywanie i rozszerzanie wybranej tematyki na réznych przedmiotach,

— wykorzystanie wiedzy z réznych dziedzin dla sprawnego zrealizowania
konkretnego zadania (dobrym przyktadem moze tu by¢ metoda projektow).

Skorelowane nauczanie moze przynies¢ wymierne efekty pod warunkiem

wspoélpracy poszczegdlnych nauczycieli w zakresie realizacji celow, a takze
uszeregowania i selekcji tresci nauczania. Korelacja przedmiotow ogoélnoksztat-
cacych 1 przedmiotow/modutéw zawodowych jest wazna dla procesu dydak-
tycznego, gdyz przedmioty ogoélnoksztalcace, zwlaszcza te w zakresie rozsze-
rzonym, moga stanowi¢ podbudowe dla przedmiotow/modutow ksztatcenia
zawodowego*’.

Korelacja w ksztalceniu ogélnym i zawodowym przyczynia si¢ rowniez do

ksztaltowania kompetencji kluczowych, umozliwiajacych absolwentom szkot
sprawne funkcjonowanie w szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Wymagania dotyczace ksztalcenia z zastosowaniem Kkorelacji miedzyprzed-
miotowej

Korelacja miedzyprzedmiotowa wymaga precyzyjnie zaplanowanego procesu
dydaktycznego z uwzglednieniem wszystkich warunkow jego realizacji w danej

3 Ibidem.
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szkole (kadra, baza, mozliwe do zastosowania rozwigzania organizacyjne, do-
stepne wsparcie placowek zewnetrznych), ujetych w:

— szkolnych planach nauczania,

— programach nauczania,

— przyjetych w szkole formach planowania dydaktycznego nauczycieli.

Wymaga réwniez systemowej wspolpracy nauczycieli, ujednolicenia dzia-
tan edukacyjnych, przy jednoczesnym zachowaniu odmiennos$ci, kreatywno-
$ci 1 stylu pracy nauczycieli oraz zobowigzuje ucznidow do angazowania si¢
w proces uczenia si¢. Ksztalcenie uczniow wymaga stosowania aktywizuja-
cych metod i technik nauczania. Strong aktywng na lekcji powinien by¢ przede
wszystkim uczen, nauczyciel powinien pelic¢ jedynie rolg doradcy. W podsta-
wie programowej ksztalcenia ogolnego zaleca si¢ stosowanie metody projek-
tow, ktora pozwala na zaktywizowanie uczniow, ale rowniez na ksztattowanie
u uczniow wielu kompetencji (bgdzie o tym mowa w rozdziale poswigconym
metodom nauczania, w tym metodzie projektow).

Nalezy rowniez zastanowi¢ si¢ nad metodologia wprowadzanej koncepcji
ksztatcenia z zastosowaniem korelacji miedzyprzedmiotowej: czy bedzie ona
opiera¢ si¢ na spontanicznej inicjatywie wspotpracy nauczycieli wybranych ob-
szarow tematycznych, czy dziatania te beda prowadzone pod opieka zespotu za-
daniowego ds. korelacji i bedg wymagaty konkretnej procedury postepowania.

Warto zaznaczy¢, ze interdyscyplinarno$¢ ksztatcenia, wraz z innowacyjnym
podejsciem, kreatywnos$cia i indywidualizacjg powinny stworzy¢ maksymalnie
przyjazne warunki edukacji i rozwoju dla kazdego ucznia.

Korelacje miedzyprzedmiotowe dla podstaw przedsiebiorczosci wystepuja-
ce w nowych podstawach programowych ksztalcenia og6lnego
Zalecenia dotyczace obowiazkowej korelacji migdzyprzedmiotowej podstaw
przedsiebiorczosci z przedmiotami ogolnoksztatcagcymi okreslono w nowych
podstawach programowych ksztalcenia ogolnego, w czgéci dotyczacej Warun-
kow i sposobu realizacji. Ponizej przedstawiono przyktady okreslania obszaru
korelacji miedzyprzedmiotowej dla podstaw przedsiebiorczo$ci w poszczegdl-
nych typach szkét na podstawie analizy nowej podstawy programowej ksztatce-
nia ogodlnego, z uwzglednieniem zmian, ktoére beda obowigzywac od 1 wrzesnia
2019 r.

Przyklad I. Branzowa szkola I stopnia

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.**
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego
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programowej ksztalcenia ogdlnego [...] w zatgczniku nr 4 dotyczacym Podsta-
wy programowej ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia dla przed-
miotu podstawy przedsiebiorczosci, w cz¢sci dotyczacej Warunkow i sposobu
realizacji znajduje si¢ zapis:

,,Niezbedne jest skoordynowanie zaje¢ z podstaw przedsigbiorczosci z wie-
dza o spoteczenstwie i geografig oraz doradztwem zawodowym”.

Wymieniony zapis nie zawiera komentarza ani wskazowek, jakich obsza-
row tematycznych ma to skoordynowanie dotyczy¢. Nie ma réwniez zadnych
informacji na temat korelacji w Warunkach i sposobie realizacji wymienionych
wyzej przedmiotow. Nalezy wigc przeanalizowaé tresci nauczania wymienio-
nych przedmiotéw i poszuka¢ wspolnych obszaréw w celu bardziej efektywne-
go wyksztalcenia zalecanych kompetencji.

Przedstawiona powyzej sytuacja wynikajaca z cytowanego rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. bedzie obowigzywata
do dnia 31 sierpnia 2019 r., poniewaz od 1 wrzesnia 2019 r. branzowa szkota
I stopnia staje si¢: branzowg szkolg I stopnia dla uczniéw bedacych absol-
wentami dotychczasowego gimnazjum.

Wynika to z rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca
2018 r.>° zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej |...]
w ktoérym okreslono, ze z dniem 1 wrzes$nia 2019 r. dotychczasowy zatacznik
nr 4 otrzymuje nowe brzmienie: ,,Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego
dla branzowej szkoly I stopnia dla uczniow begdacych absolwentami dotych-
czasowego gimnazjum”, i okreslono daty obowigzywania tej podstawy (daty
obowigzywania konkretnych podstaw programowych podane sa w opracowaniu
Podstawy programowe i ramowe plany nauczania przedmiotu podstawy przed-
sigbiorczosci dla poszczegolnych typow szkof).

Nalezy podkresli¢, ze wymienione wyzej rozporzadzenie zmienito brzmienie
tytulu zatacznika nr 4, natomiast tresci podstawy programowej nie ulegly zmia-
nie. Oznacza to, ze rowniez w zakresie korelacji migdzyprzedmiotowej w tym
typie szkoty nie nastapity zadne zmiany. Pozostaje wigc obowigzujacy zapis
dotyczacy niezbednego skoordynowania zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci
z wiedza o spoteczenstwie, geografia i doradztwem zawodowym oraz z racji, ze
jest to szkota zawodowa, rowniez z podstawa programowg ksztalcenia w zawo-
dach, o czym bedzie mowa w dalszej czesci podrozdziatu.

dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z 2017 r., poz. 356).

53 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. zmieniajace rozpo-
rzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia og6lnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogolnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2018 r., poz. 1679), zatacznik nr 4.
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Komentarz autorki

W kolejnym podrozdziale zaprezentowano wybrane metody aktywizujace,
ktore mozna zastosowa¢ na zajeciach z podstaw przedsiebiorczosci, ale
roOwniez na zajeciach pozalekcyjnych rozwijajacych kompetencje przedsig-
biorcze. Przedstawiony w tym opracowaniu sposob podzialu metod na na-
stepujace grupy: metody dialogowe, metody hierarchizacji — wizualnego
przedstawienia problemu, metody tworczego myslenia, metody zespotowego
rozwigzywania probleméw oraz metody aktywizujace z zastosowaniem Tech-
nologii Informacyjno-Komunikacyjnych (TIK), opiera si¢ na przedstawionych
wczesniej klasyfikacjach metod nauczania wedtug W. Okonia, M. Taraszkie-
wicz, F. Szloska, Cz. Kupisiewicza oraz M. Galanciak (s. 125-128). Nalezy
rowniez podkresli¢, ze autorka opracowania nie jest autorem jakiejkol-
wiek prezentowanej w podreczniku metody aktywizujacej. Przedstawione
opisy i procedury zastosowania znajdujacych si¢ w opracowaniu metod ak-
tywizujacych zostaty zebrane, opisane i zaktualizowane podczas wieloletniej
pracy dydaktyczne;j.

5.2. Metody dialogowe

5.2.1. Wykitad i dyskusja dydaktyczna jako wprowadzenie
do metod aktywizujacych

Wyktad jest metoda nauczania lub dtuzsza zaplanowang wypowiedzig, stuzaca
przekazaniu stuchaczom wiedzy na jaki$ temat. Najlepiej sprawdza si¢ w od-
niesieniu do 0so6b dorostych, ktorzy w trakcie wyktadu potrafig sporzadzi¢ no-
tatke, ustosunkowac si¢ do jego tresci i przygotowaé pytania. Jest podstawowa
metodg nauczania na uczelniach wyzszych, ale moze by¢ tez wykorzystywany
do pracy z mtodziezg jako element wprowadzajacy do metod aktywizujacych,
organizacji szkolnych sesji naukowych, spotkan z ludzmi sukcesu, przedsigbior-
cami. Wyktad powinien obejmowac trzy czgsci:

1) Wstep, ktory shuzy nawigzaniu kontaktu ze stuchaczami. Osoba prowa-
dzaca wyktad (wykltadowca, prelegent) powinien si¢ przedstawic, zapre-
zentowac cel i1 zakres wyktadu, czas trwania i sposob zadawania pytan.
Na tym etapie warto wzbudzi¢ zainteresowanie i1 skoncentrowanie uwa-
gi stuchaczy.

2) Cze$¢ glowna, przeznaczong na okreslenie celéw, wyeksponowanie my-
sli przewodniej 1 postawienie tezy. Zarowno tres¢, jak i forma powinny
by¢ starannie przygotowane. Zdania muszg by¢ proste, krotkie i zrozu-
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miate. Wskazane jest przygotowanie pytan, ktore beda przyciagaty uwage
stuchaczy. Nalezy uzywac przyktadow, cytatow, anegdot. Wazna jest po-
stawa ciata, tempo mowienia, nawigzywanie kontaktu wzrokowego.

3) Zakonczenie polegajace na podsumowaniu wyktadu, wymianie uwag,
sformutowaniu wnioskdéw, powtorzeniu istotnych informacji do zapamie-
tania.

To, jaka rolg bedzie pelnit wyktad, zalezy od prowadzacego. Moze by¢ for-
mg bierng, ale mozna go zaktywizowa¢, np. przez stosowanie tablic, prezenta-
¢ji multimedialnych, kroétkich filmow, atrakcyjnego ujecia tresci, zaangazowania
emocjonalnego prelegenta (nawet z odrobing ,,aktorstwa”), operowania natgze-
niem glosu, mozliwo$¢ zadawania pytan, zamieszczenie glownych tez wykladu
na szkolnej platformie edukacyjnej Moodle itp.

Zalety:

— wyklad jest metoda pozwalajacg na przekazanie/nabycie rozleglej, usys-

tematyzowanej wiedzy w stosunkowo krétkim czasie,

— odbiorcami wyktadu moze by¢ bardzo szerokie audytorium.

Wady:

— wyktad prowadzony w formie biernej, moze nie wzbudzaé zainteresowa-

nia i aktywnosci stuchaczy,

— wyklad nie pozwala naby¢ umiejetnosci, zmieni¢ postaw lub zachowania.

Dyskusja dydaktyczna

Dyskusje dydaktyczng definiuje si¢ jako zorganizowang wymian¢ mysli, pogla-
doéw lub opinii uczestnikow grupy na dany temat. We wspotczesnych dziata-
niach edukacyjnych dyskusja powinna zajmowac centralng pozycje i stanowié¢
swoisty model nauczania — uczenia si¢ uczniow.

Wyro6zniamy nastgpujace rodzaje dyskusji dydaktyczne;j:

— wielokrotna,

— okraglego stotu,

— panelowa (obserwowana),

— debata oksfordzka,

— obserwacja ,,akwarium”,

— dyskusja sokratejska,

— pogadanka heurystyczna.

W dalszym tekscie scharakteryzowano wymienione rodzaje dyskusji dydak-
tycznej wedlug podobnego schematu: na wstepie przedstawiono cechy wspdl-
ne, zalety 1 wady, podstawowe zasady oraz mozliwe do zastosowania $rodki
dydaktyczne, a nastgpnie oméwiono kazdy rodzaj dyskusji oddzielnie, podajac
cechy specyficzne.

Dyskusja jest istotnym elementem przy podejmowaniu decyzji lub ocenie
faktow, pod warunkiem, ze jest skuteczna i prowadzi do optymalnego wyniku
(np. znalezienia najlepszego rozwigzania).
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Mozna ja stosowaé¢ do zespolowego rozwiazywania problemow, podejmo-
wania decyzji przez grupe, rozszerzenia i poglebienia wiadomosci ucznidéw na
okreslony temat, uczenia tolerancji dla odmiennych pogladow, ksztatcenia umie-
jetnosci stuchania, formutowania mysli, ich wypowiadania oraz krytycznego
spojrzenia na wlasne poglady.

Etapy dyskusji dydaktycznej:

przygotowanie do dyskusji — zebranie informacji o zagadnieniu, wska-
zanie zrodet wiedzy, przygotowanie pytan problemowych;
wprowadzenie — przypomnienie tematu, okreslenie celu i tresci dysku-
sji. Prowadzgcy zajecia $cisle formutuje problem, doktadnie wyjasnia de-
finicje i1 stanowiska wyjsciowe;

dyskusja whasciwa — zawiera proby rozwigzania problemu, ich krytyke
lub obrone, podawanie przez uczestnikow nowych faktow, wyrazanie sto-
sunku do zagadnienia, przytaczanie przyktadow z praktyki. Prowadzacy
zwraca uwage dyskutantdow na wypowiadane mysli czy tezy lub ewen-
tualne luki, porzadkuje tresci wypowiedzi, prosi o wnioski i propozycje
rozwigzan. Prowadzacy dyskusje dba o wzajemne poszanowanie, toleran-
cje, takt, uprzejmos¢, przychylnosé, zyczliwosé;

podsumowanie — zebranie wynikow dyskusji i ocena jej przebiegu.

Podczas prowadzenia dyskusji nalezy przestrzegaé¢ pewnych zasad, a mia-
nowicie:

Zalet

Wady:

kazda osoba ma prawo si¢ wypowiedzie¢,

kazda osoba zabiera glos indywidualnie,
uczestnicy nie przerywaja sobie wypowiedzi,
uczestnicy aktywnie stuchaja,

nie stosuje si¢ krytyki, o§mieszania i interpretacji.

y:

stworzenie tworczej i inspirujacej atmosfery,

przetamanie wlasnych barier i oniesmielenia,

lepsze poznanie uczestnikow,

oddziatywanie na poglady, przekonania i postawy,

¢wiczenie poprawnos$ci myslenia, swobody wypowiadania sie, $cistosci
wyrazania sig.

dyskusja moze wymkna¢ si¢ spod kontroli prowadzacego,

moga pojawi¢ si¢ btedy w planowaniu czasu przewidzianego na poszcze-
goblne etapy,

moga pojawic si¢ jednostki niebiorgce udziatlu w dyskusji badz utrudnia-
jace sprawna komunikacj¢ np. przez upor, agresj¢, blokowanie itp.,
grupa moze nie mie¢ odpowiedniego przygotowania merytorycznego.
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Srodki dydaktyczne mozliwe do zastosowania podczas dyskusji:
— rzutnik multimedialny,
— urzadzenia mobilne do prowadzenia dyskusji na odlegtosc,
— teczki z materiatami do dyskusji (zastosowanie metody portfolio),
— duze arkusze papieru lub kolorowe kartki papieru,
— kolorowe pisaki, tasma klejaca, nozyczki, pinezki itp.

5.2.2, Dyskusja wielokrotna

Dyskusja wielokrotna jest metoda ksztatcenia, ktéra w swej podstawowej fazie
sprowadza si¢ do dyskusji w matych grupach, przy czym jej przedmiotem moze
by¢ wybrane zagadnienie, ten sam problem do rozwigzania (dyskusja wielo-
krotna typu A) Iub oddzielny problem w kazdej grupie, ktoéry w sumie tworzy
pewna catos¢ (dyskusja wielokrotna typu B).

Mozna ja zastosowac podczas szkolnych sesji naukowych po$wieconych
okreslonym problemom. Warunkiem powodzenia tej metody jest odpowiedni
poziom intelektualny ucznidow, do§wiadczenie w samodzielnym rozwigzywaniu
problemow oraz odpowiedni poziom kultury dyskusji.

T

N —nauczyciel L —lider (uczen) U —uczen

Rysunek 9. Dyskusja wielokrotna

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Etapy dyskusji wielokrotnej:

Wprowadzenie — polega na sformutowaniu problemu i przedstawieniu podsta-
wowych zagadnien. Zaprezentowany problem powinien niepokoié¢, pobudzac¢ do
myslenia uczestnikow dyskusji oraz zacheca¢ do wypowiadania swojego zdania
ukierunkowanego na rozwigzanie problemu. W tej czgsci biorg udzial wszyscy
uczestnicy dyskus;ji.

Dyskusja wlasciwa — w tej czesci dyskusji problematyka ogdlna podzielo-
na jest na zagadnienia bardziej szczegotowe, ktore rozpracowane bgdg w po-
szczegolnych zespotach problemowych, tzw. grupach dyskusyjnych (3—4-oso-
bowych) lub moze wystapi¢ dyskusja réwnolegta. Uczestnicy poszczegdlnych
grup wybierajg liderow.

Podsumowanie — liderzy grup przedstawiaja rozwigzania szczegdlowych
zagadnien w okreslonym porzadku, tworzac obraz rozwigzania problemu
ogolnego (rozwiagzanie moze by¢ przedstawione np. w formie plakatu). Je-
zeli dyskusja ma charakter rownolegly, to w podsumowaniu nast¢puje wy-
bor optymalnego rozwigzania w drodze dyskusji plenarnej, wraz z jego uza-
sadnieniem. Nauczyciel (prowadzacy dyskusje¢) podsumowuje wyniki prac
oraz zamyka dyskusje.

5.2.3. Dyskusja okragtego stotu

Dyskusja okraglego stotu to metoda ksztatcenia, ktora polega na swobodnej wy-
mianie pogladow miedzy prowadzacym dyskusje nauczycielem (moderatorem
przedstawiajagcym wybrany problem lub zagadnienie) a uczniami (uczestnika-
mi spotkania).

W zajeciach szkolnych dyskusje okraglego stolu organizuje si¢ najczesciej
w celu zidentyfikowania poziomu wiedzy uczniéw z danej dziedziny, poznania
ich oczekiwan lub wytworzenia odpowiedniej atmosfery sprzyjajacej wzajem-
nemu poznaniu si¢ oraz tworczemu dzialaniu uczniow. Jej odmiang moze by¢
dyskusja facylitowana, ktora stuzy do rozwigzywania konfliktow.

Etapy dyskusji okraglego stotu:

Wprowadzenie — polega na sformutowaniu probleméw majacych stanowic
przedmiot dyskusji oraz wyjasnieniu jej regut. Dyskusje rozpoczyna nauczyciel/
moderator (moze to by¢ zaproszony specjalista).

W dyskus;ji facylitowanej wystepuje facylitator — osoba pomagajaca w rozwia-
zaniu konfliktu, ktora w tej czesci ustala hipotetyczne granice kompromisu, kto-
ry powinien by¢ zawarty.

Dyskusja wlasciwa — swobodna wypowiedz wszystkich dyskutantow (bez
wzgledu na pozycje).
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M — moderator (nauczyciel)
U —uczen

Rysunek 10. Dyskusja okraglego stolu

Zrodto: opracowanie wilasne.

Uczestnicy, wymieniajac wlasne poglady i doswiadczenia, wzajemnie udzielaja
sobie wyjasnien, ktore nastgpnie moderator koryguje i uzupetnia. On réwniez
porzadkuje kolejno$¢ wypowiedzi, pilnuje, aby osoby zabierajace glos nie prze-
kraczaly przewidzianych na wypowiedzi norm czasowych.

Podsumowanie — moderator podsumowuje dyskusje i wyciaga wnioski (moga
by¢ zapisane na biezaco na duzym arkuszu papieru lub w formie prezenta-
¢ji multimedialnej).

5.2.4. Dyskusja panelowa (obserwowana)

Ksztatcenie z zastosowaniem metody panelowej (obserwowanej) polega na tym,
ze z grupy uczestnikow wylania si¢ zespol, ktory prowadzi dyskusje (panel),
natomiast pozostali cztonkowie grupy (audytorium) obserwuja jej przebieg.

Ten rodzaj dyskusji mozna zastosowa¢ podczas konferencji i szkolnych sesji,
spotkan z ludzmi, ktorzy odniesli sukces np. z przedsiebiorcami. Uzycie tej me-
tody w warunkach szkolnych wymaga wczes$niejszego przygotowania uczniow,
ktorzy wystapia w roli ekspertow.

Etapy dyskusji panelowej:
Wprowadzenie — polega na przedstawieniu problemu, ktéry bedzie przedmio-
tem dyskusji. Nastgpuje tu podziat grupy na dwa zespoty: kilkuosobowy ze-
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— metoda stwarza réwne szanse dla wszystkich uczestnikow,
— metoda pobudza wyobrazni¢ i wzbudza aktywno$¢ poznawczg i ruchowa
catej grupy.

Wady:

— moze wystapi¢ brak aktywnosci ze strony niektorych uczestnikow.
Srodki dydaktyczne:

— papierowe obrusy, papier do flipchartu lub duze arkusze papieru,

— kolorowe pisaki, pinezki, tasma klejaca

5.4.6. Mapa mysli (mind mapping, mapa mentalna)

Mapa mysli (od ang. mind mapping — ,,mapowanie mysli”’), zwana réwniez
mapa mentalng, jest znakomita metoda nauki, ale rowniez technika notowania,
ktora pobudza procesy myslowe i pozwala przenosi¢ mysli na papier w postaci
przejrzystych i klarownych diagramow. Metodg t¢ stworzyli dwaj bracia: Tony
i Barry Buzan, ktorzy po raz pierwszy zaprezentowali ja w 1974 r. w ksiazce
pt. Rusz glowg 1 wprowadzili ja jako metode sporzadzania notatek w sposob
wykorzystujacy mozliwosci ludzkiego mézgu. Dzigki uzyciu stow, symboli,
kolorow, rytmu, efektu tréjwymiarowosci i innych efektow uaktywniajg sig¢
wszystkie osrodki mozgu, a nie tylko obszary zwigzane z umiejetnosciami jezy-
kowymi i matematycznymi, jak w przypadku tradycyjnego notowania linearne-
go. Promienista struktura mapy mys$li odzwierciedlajaca naturalng architekture
mozgu, pozwala na blyskawiczne zbadanie problemu w formie pisemnej. Po-
wstaje jasna 1 zwigzta mapa wzajemnie zaleznych faktow, danych, koncepcji,
ulatwiajagca zar6wno zapamigtanie, jak i tworcze myslenie. Przyktady takich
map zostaly przedstawione na rysunkach 22 i 23.

Technika mind mappingu nawiazuje do teorii R. Sperry’ego, amerykan-
skiego neuropsychologa i neurobiologa, ktory otrzymat w 1981 r. Nagrode
Nobla za odkrycie, iz potkule mézgowe odpowiedzialne sg za rézne funkcje
(asymetryczne funkcjonowanie potkul mozgowych). Zgodnie z ustaleniami
Sperry’ego, lewa potkula odpowiada za myslenie logiczne i analityczne (li-
nearnos¢, stowa i zbiory), podczas gdy prawa poétkula za myslenie kreatywne,
wyobrazni¢, marzenia, emocje, obraz catosci, postrzeganie koloréw i rozmia-
row. Autorzy techniki mapy mysli zauwazyli, ze notowanie i nauka z notatek
sporzadzonych w formie map mysli, angazuje obie potkule moézgowe i wlasci-
we im funkcje, dzigki czemu proces notowania i zapamigtywania jest znacz-
nie efektywniejszy.

Dzigki tej metodzie mozna tworzy¢ wlasne wielokierunkowe notatki, ale
rowniez porzadkowac ogromne ilosci informacji dlatego polecana jest jako me-
toda, ktéra pomaga przygotowac si¢ do sprawdziandéw i egzaminow.
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Rysunek 23. KorzySci ze stosowania mapy mysli

Zrédlo: M. Paluszek, M. Czerwinska, Mapy mysli, https://aktywnaedukacja.ceo.org.pl/sites/aktywnaedukacja.
ceo.org.pl/files/mapy mysli.pdf [dostep: 15.04.2019].

125 A. Danitowska, M. Miedzik, J. Klicha, I. Wolinska, Modele aktywizacji 0sob bezrobot-
nych..., op. cit.

[172]
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Etapy tworzenia mapy mysli (wedlug 7 krokéw tworzenia mapy mysli
Tony’ego Buzana'*):

— map¢ mysli zacznij na $rodku poziomo umieszczonej kartki. Daje to
moézgowi poczucie wigkszej przestrzeni do kreatywnosci oraz wolnosci
do wyrazania nowych pomystow,

— w centrum mapy mysli umie$¢ rysunek lub obraz. Jest to forma bardziej
interesujaca i stymulujaca dla mézgu, wspomaga wyobraznig, lepsza kon-
centracj¢ oraz pozwala wyrazi¢ wigcej niz stowa,

— uzywaj koloréw. Dziataja one na podobnej zasadzie co obrazy i bardzo
wspieraja kreatywne myslenie,

— podczas kreslenia mapy zachowuj hierarchiczng strukture, w ktorej
z centralnym obrazem taczg si¢ gldwne galezie mapy oddajace ogdlny
sens pojec (stowa klucze), a od nich z kolei odchodza nizsze galezie, be-
dace ich doprecyzowaniem i rozwinigciem. Bardzo wazne jest odpowied-
nie polaczenie ze soba informacji, a takze ich logiczne zorganizowanie
na zasadzie nadrzednosci 1 podrzednosci. Pozwala to lepiej je zrozumieé
1 zapamigtac,

— rysujac galezie, uzywaj krzywych, pofalowanych linii (nie prostych),
ktore sa bardziej interesujace i stymulujgce dla wzroku i moézgu,

— na pojedynczej gatezi staraj si¢ umiesci¢ tylko jedno slowo klucz. Nada-
je to mapie wicksza przejrzysto$¢ i pozwala na tworzenie lepszych sko-
jarzen i pomystow,

— podczas tworzenia mapy mysli staraj si¢ uzywac jak najwigcej elemen-
téw graficznych (rysunkow, symboli, obrazow). Utatwiajg one zapamie-
tywanie oraz aktywuja o$rodki w moézgu odpowiedzialne za kreatyw-
ne myslenie.

Glowne zasady tworzenia mapy mysli oraz korzysci ze stosowania tej meto-

dy zaprezentowane zostaty na rysunkach 22 i 23.

Poniewaz kazdy element mapy moze si¢ sta¢ centrum kolejnej, teoretycz-
nie kazda mapa jest nieskonczong. Kazde dodane stowo klucz czy obraz klucz
stwarza nowe mozliwosci polaczen, a te z kolei wywoluja dalsze skojarzenia.
Takg sie¢ mozna tka¢ i rozbudowywac¢ w nieskonczono$¢. Dowodzi to nieogra-
niczonych tworczych i kojarzeniowych zdolno$ci umystu. Mozna taczy¢ pewne
obszary lub otacza¢ pewne fragmenty mapy obwodami (np. zakreslaczem), kie-
dy uzna sie, ze dany aspekt jest juz kompletny.

Porzadkowanie mapy mysli, czyli hierarchizacja i kategoryzacja
Wykorzystujac t¢ metode na zajgciach, mozna pozwoli¢ mlodziezy na tworze-
nie map spontanicznych (skojarzeniowych, nieprzemyslanych), a nastgpnie upo-
rzadkowac je wedlug znaczenia, wykorzystujac nastgpujace pytania:

Jaki jest temat mapy?

126T, Buzan, The ultimate book of mind maps, HarperCollins Publishers Limited, London 2012.
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Gdyby to byta ksigzka, a nie mapa, jakie tytuly miatyby jej rozdziaty?

Do jakiej wyzszej kategorii naleza stowa i obrazy, ktore przychodza mi do glowy?
Stosowanie pytan: co?, gdzie?, kiedy?, kto?, jak czesto?, znakomicie sprawdza
si¢ jako nagléwek gatezi mapy.

W ten sposob zasadnicze hasta (idee) sa umieszczane w taki sposob, ze dru-
go- 1 trzeciorzedne moga szybko i z fatwoscia po nich nastgpowac, co przyczy-
nia si¢ do budowania harmonijnej struktury myslowe;.

Mozna stosowa¢ symbole, obrazy, zdjecia, kolory, czyli wszystko to, co
urozmaici mapg, pobudzi wyobrazni¢, uaktywni mézg.

Zalety:

— uczy myslenia wielokierunkowego,

— oddziatywuje wizualnie (nie ma potrzeby tworzenia linearnych notatek),

— pozwala na porzagdkowanie, kategoryzacje ogromnych zbioréw informa-

cji,

— pozwala na wyciaganie bardziej logicznych wnioskow,

— mozna stosowac¢ we wszystkich sferach zycia (np. nauka, praca, planowa-

nie przysztosci, organizowanie zycia rodzinnego).
Wady:
— Wwymaga poznania istoty i zasad tej metody (przygotowanie si¢ i przesta-
wienie na inny styl pracy).
Srodki dydaktyczne:

— duze arkusze papieru, réznokolorowe kartki, kolorowe pisaki, zdj¢cia,

— klej, pinezki, tasma klejaca, nozyczki itp.

— mapy mysli mozna tworzy¢ rowniez w wersji elektronicznej.

5.4.7. Metoda synektyczna

Metoda synektyczna jest jedna z metod stymulujacych twoércze myslenie
uczniow. Nazwa synektyka, wprowadzona przez Williama Gordona w 1961 r.,
jest zastrzezona dla opracowanej przez niego postaci tej techniki i procedury
jej stosowania. Zrodlostow tego pojecia pochodzi z jezyka greckiego: synec-
tikos oznacza trzymajacy razem, obejmujacy, synektadzo — przymierzy¢, zba-
da¢ razem.

Praca tg metodg polega na tym, ze podczas sesji synektycznej grupa otrzymu-
je zadanie, ktore rozwigzuje, udajac si¢ na tzw. wycieczke umystowa (pograza
si¢ w spekulacjach myslowych opartych na analogiach). Spekulacje to myslenie
abstrakcyjne, dociekanie nieliczace si¢ z rzeczywistoscia, oderwane od zycia.
Dzigki takiemu oderwaniu si¢ od realiow, wkroczeniu w $wiat fantazji i symbo-
li, swobodnych intuicyjnych skojarzen powstato wiele wynalazkéw i tworczych
rozwigzan. W synektyce wykorzystuje si¢ analogie, przez ktore rozumiemy
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przenoszenie twierdzen o jednym przedmiocie na inny na podstawie zachodza-
cych miedzy nimi podobienstw.

Ze wzgledu na dziedzine wyroznia sie cztery rodzaje analogii'?’:

— personalng — polegajaca na identyfikowaniu si¢ osoby rozwigzujacej
problem z elementami zadania, stawianiu siebie na miejscu rozwazanego
przedmiotu i wezuwaniu si¢ w jego funkcje,

— bezpos$rednia — sprowadzajaca si¢ do poszukiwania w najblizszym oto-
czeniu lub w przyrodzie takich rzeczy i zjawisk, ktore dziataja podobnie
do wystepujacych w zadaniu,

— symboliczng — postugujaca si¢ symbolami przedmiotow i zjawisk wyste-
pujacych w zadaniu zamiast ich szczegoétowego opisywania,

— fantastyczng — stosujaca przezycia psychiczne i zjawiska wystepujace
w marzeniach sennych do pokonywania trudnos$ci rozwigzywanego pro-
blemu.

Podstawowe zasady synektyki to:

— odroczone wartoSciowanie (podobnie jak w burzy moézgdéw — na etapie
poszukiwania rozwigzan uczestnicy wstrzymujg si¢ od oceny pomystow),

— tzw. ,,zamykanie drzwi”'*® po przejéciu poszczegodlnych etapdw,

— oderwanie sie od zadania, czyli wyruszenie na wycieczke umystowa,
w trakcie ktorej nastepuje swobodne spekulowanie, poruszanie si¢ po ob-
szarach nieraz bardzo oddalonych od realidéw zadania.

Zastosowanie
Synektyczna metoda rozwigzywania zadan problemowych wymaga zorganizo-
wania grupy synektycznej, tj. zespolu uczniow reprezentujacych rézny poziom
przygotowania, rozne mozliwosci i uzdolnienia (zrdéznicowanie to, wystgpujace
w sposob naturalny w kazdej klasie, jest fundamentalnym warunkiem tej meto-
dy, poniewaz zapewnia uruchomienie réznych mechanizméw myslenia).

Praca grupy w trakcie sesji synektycznej polega na wypowiadaniu mysli
1 odczu¢ dotyczacych problemu przedstawionego przez eksperta. Staja si¢ one
nastepnie przedmiotem rozmyslan, modyfikacji i dalszych skojarzen wszyst-
kich uczestnikow sesji — synektorow. Za atmosfere, poziom aktywnosci sy-
nektorow oraz dostosowanie si¢ do zalecen synektyki w czasie trwania sesji
odpowiedzialny jest lider. Niektore ze zgloszonych pomystow, obiecujace ze
wzgledu na mozliwosci ich zrealizowania, uznaje si¢ za rozwigzanie postawio-
nego problemu.

127W. Limont, Synektyka a zdolnosci tworcze, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Koperni-
ka, Torun 1994.
128 E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2012.
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Etapy pracy — procedura sesji synektycznej:
Etap wstepny:
— organizowanie grupy synektycznej (synektoréw), wybor Eksperta i Lidera,
przedstawienie i wyjasnienie problemu przez Eksperta,
— grupa otrzymuje zadanie (cel grupowy),
— przeformulowanie zadania przez kazdego z uczestnikow (cele osobiste).
Etap zasadniczy (wycieczka umystowa):
— pograzenie si¢ grupy w spekulacjach myslowych,
— zglaszanie pomystow,
rejestrowanie pomystow przez Eksperta.
Zastosowanie analogii: personifikacji, porownywania, symbolizacji i fanta-
zjowania.
Etap koncowy:
— wybor rozwigzan,
— ocena ze wzgledu na mozliwosci realizaciji,
— zastosowanie rozwigzania.
Zalety:
— mozliwo$¢ tworczego myslenia i tworzenia wielu pomystow,
— tworzenie klimatu swobodnego fantazjowania,
— pobudzanie swobodnych skojarzen i gry wyobrazni opartej na intuicji.
Wady:
— zdominowanie dyskusji przez osob¢ o duzym autorytecie lub silnej oso-
bowosci,
— uporczywe bronienie wlasnych pomystéw przez niektorych uczestni-
koéw (traktowanie odrzucenia tych pomystow jako osobistej porazki),
Srodki dydaktyczne:
— duzy arkusz papieru do rejestrowania zgtaszanych pomystow, kolorowe
pisaki, pinezki itp.
— rozwigzania mogg by¢ rejestrowane elektronicznie.

5.4.8. Metoda sytuacyjna

Metoda sytuacyjna jest metoda stymulujgcag aktywnos$¢ myslowa ucznidéw. Istotg
tej metody jest analiza przez ucznia opisu sytuacji, otrzymanej odpowiednio
wezesnie przed zajeciami, a nastgpnie dyskusja nad zawartym w tym opisie pro-
blemem (problemami), wreszcie na przyjegciu okreslonego rozwigzania lub pod-
jecia stosownej decyzji. Opis sytuacji powinien by¢ szczegdlowy, dos¢ obszer-
ny i dlatego uczniowie powinni otrzymac¢ go z odpowiednim wyprzedzeniem
(aby moc si¢ zapoznac z jego trescig). Ponadto w opisie tym winien znalez¢ si¢
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wykaz literatury potrzebnej do wzbogacenia wiedzy o danym problemie, a takze
moze on zawiera¢ réznego rodzaju zataczniki.

Metod¢ mozna stosowaé do rozwigzywania problemow, ksztattowania umie-
jetnosci wszechstronnego analizowania okreslonych sytuacji, podejmowania de-
cyzji optymalnych w sytuacjach zaczerpnietych z dziatalnosci ludzkie;j.

Etapy metody sytuacyjnej:

przekazanie opisu sytuacji uczniom do zapoznania si¢ w domu (lub na za-
jeciach),

ustalenie problemu i kryteriow jego rozwigzania — nauczyciel kieruje
ustaleniem rozwigzania, notujgc propozycje uczestnikow dotyczace pro-
blemu i kryteriow jego rozwigzan,

zespolowa analiza sytuacji — nauczyciel kieruje dyskusja, pobudzajac
uczestnikow zaje¢ do glebszej i bardziej wszechstronnej analizy (nie na-
rzucajac swojego stanowiska), rejestrujgc zarazem przebieg dyskusji na
tablicy, planszy,

zaproponowanie przez uczniow wariantow rozwigzania problemu — pro-
pozycje powinny uwzglednia¢ warunki, jakie muszg by¢ spetnione przy
wprowadzaniu rozwigzan w zycie i przewidywaniu nastgpstw powzie-
tych krokow,

wybor wariantu optymalnego,

nauczyciel podsumowuje zajecia, ocenia przebieg zajeé, a uczniowie po-
réwnuja wlasne rozwigzania z przyjetymi przez zespot.

Zalety:

ksztalcenie samodzielnego, logicznego myslenia,

rozwigzywanie zlozonych praktycznych probleméw, z ktorymi uczniowie
beda sie spotyka¢ w pracy zawodowe;j,

podejmowanie trafnych decyzji oraz przewidywanie ich skutkow,
umiejetnos¢ tworzenia listy kryteriow, wedlug ktorej rozwazana bedzie
dana sytuacja.

Wady:

w przypadku gdy indywidualne rozwigzania uczniéw beda bardzo odbie-
ga¢ od rozwiagzan przyjetych przez zespot, moga oni nie akceptowac wy-
niku zajec.

Srodki dydaktyczne:

teksty z opisem sytuacji,

tablica z papierowym wktadem lub duze arkusze papieru (do zapisywania
propozycji rozwigzan),

kolorowe pisaki.
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Metody badawcze ewaluacji

Metody badawcze i techniki stosowane w konkretnym badaniu ewaluacyjnym
powinny by¢ dobierane w zaleznosci od celu ewaluacji, obszaru badania, re-
spondentéw (proby badawczej), dostgpnosci informacji, czasu przewidzianego
na badanie oraz innych czynnikow.

Najczesciej stosowanymi w ewaluacji metodami badawczymi sg:

— ankieta — kwestionariusz ankiety,

— obserwacja — arkusz obserwacji,

— wywiad, rozmowa — lista pytan,

— analiza dokumentow — arkusz informacyjny, dyspozycje do analizy do-

kumentow,

— pomiar dydaktyczny — sprawdzian, test,

— inne, np. projekty edukacyjne, wyniki obowigzkowych egzamindw.

Informacje pozyskane z zastosowaniem tych metod moga by¢ opisywane
1 analizowane za pomocg analiz ilo§ciowych i jako$ciowych.

Ewaluacja powinna si¢ zakonczy¢ opracowaniem wynikéw w postaci ra-
portu, ktoéry ma wiasng strukture zawierajaca strong tytutowa, opis przedmiotu
ewaluacji, opis zastosowanych metod, technik i narzedzi, opis danych i procesu
ich zbierania, analize¢ danych, koncowe wyniki i zataczniki.

Rezultatami ewaluacji w edukacji zainteresowani sg nie tylko uczniowie, na-
uczyciele, rodzice i dyrekcja szkoty, ale rowniez nadzor pedagogiczny, admini-
stracja lokalna, szkoty wyzsze.

Porownanie wybranych aspektow oceniania i ewaluacji pozwala stwierdzic,
7e mimo istotnych réznic majg one bardzo wiele cech wspolnych. Jednak, jak
stwierdzit B. Niemierko, ,,ewaluacja osiggnie¢ uczniéw nigdy nie powinna by¢
jedynym sktadnikiem ewaluacji systemu ksztatcenia, a ponadto moze by¢ po-
dejmowana niezaleznie™!™.

6.3. Test jako szczegdlne narzedzie kontroli osiggnieé
ucznia - zasady konstruowania

Metodyka oceniania ucznidéw oraz omawiana wcze$niej ewaluacja wymagaja
od nauczycieli poznania praktycznych narzedzi pomiaru dydaktycznego, warun-
kéw pomiaru oraz sposoboéw wykorzystania jego wynikow. Niniejszy podroz-
dziat, po§wiecony w cato$ci zagadnieniom zwigzanym z tworzeniem i wykorzy-
stywaniem testow, zostat opracowany na podstawie literatury prof. B. Niemierki,

153 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia, op. cit.
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154

a w szczegolnosci nastepujacych opracowan: Pomiar wynikow nauczania'* oraz

Ocenianie szkolne bez tajemnic'>.

Pomiar dydaktyczny

Pomiar dydaktyczny jest przyporzadkowaniem symboli (ocen) uczniom w taki
sposob, by relacje migdzy symbolami odpowiadaly relacjom miedzy ucznia-
mi ze wzgledu na okreslone osiggnigcia. Zasady przyporzadkowania powinny
by¢ ustalone i mozliwie doktadnie przestrzegane, a proces pomiarowy powi-
nien podlega¢ obiektywnej kontroli. Wyniki pomiaru sg przedstawiane za po-
mocg skali pomiarowe;.

Skala pomiarowa to system symboli (liczbowych, stownych, graficznych lub
innych) przedstawiajacy wyniki pomiaru.

Pomiar dydaktyczny dzieli si¢ na:

— roznicujacy,

— sprawdzajacy.

W pomiarze réznicujacym ukladem odniesienia dla osiggni¢¢ ucznia sg
osiggniecia innych uczniéw. W tescie réznicujacym zadania sg dobierane ze
wzgledu na ich trudno$¢, tzn. uwzgledniaja dotychczasowe lub przewidywa-
ne osiaggnigcia uczniow. Chodzi bowiem o to, aby test oddzielil uczniow lepiej
przygotowanych od przygotowanych gorzej, czyli aby ich zréznicowal. Testy
roéznicujace z przewaga np. zadan trudnych stosuje sie w celach selekcyjnych,
gdy trzeba odkry¢ w grupie pojedynczych ucznidéw najlepszych, np. do olim-
piady przedmiotowej, a takze jako ,,zto konieczne” na egzaminach wstgpnych.

W pomiarze sprawdzajacym ukladem odniesienia wyniku kazdego ucznia
s3 wymagania programowe. Narzgdzia pomiaru (testy) tworzy si¢ na podstawie
tych wymagan w taki sposob, by mozliwie doktadnie je reprezentowaly, oraz aby
dzieki tym narzedziom mozna byto stwierdzi¢, czy wymagania zostaty spetnione.

Test jako podstawowe narzedzie pomiaru dydaktycznego
Podstawowym narzedziem pomiaru dydaktycznego sg testy. Okreslony rodzaj te-
stu daje nam mozliwos$¢ nie tylko sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci ucznia, ale
réwniez oceny wlasnej pracy (umozliwia rownoczesnie ocenianie i ewaluacje).
Wedlug B. Niemierki ,,test osiggnie¢ szkolnych (ucznia) jest zbiorem za-
dan przeznaczonych do rozwigzania w toku jednego zajecia szkolnego, repre-
zentujacych wybrany zakres tre$ci ksztatlcenia w taki sposéb, by na podstawie
wynikow, uzyskanych dzigki jego zastosowaniu, mozna ustali¢, w jakim stopniu
tresci sg opanowane przez uczniow”'>°,
Zgodnie z ideg pomiaru wynik punktowy testu powinien odzwierciedlaé
rzeczywisty stan wiedzy ucznia. Nauczyciel za pomoca utozonego przez sie-

154 Ibidem.
155 B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, op. cit.
156 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia, op. cit.
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bie testu sprawdzajacego moze oceni¢ skutecznos$¢ swojej pracy z uczniami,
poréwnujac osiggniecia uczniow z zatozonymi przez siebie celami, szczegolnie
gdy stosuje test nauczycielski, ktory jest najbardziej dostosowany do indywidu-
alnego przebiegu nauczania. W sytuacji kiedy nauczyciel korzystajac z oferty
programowej, wybiera program nauczania i modyfikuje go do potrzeb swoich
uczniow lub opracowuje wlasny program nauczania, powinien stosowa¢ wla-
sny test nauczycielski.

Punktem wyjscia do oceny osiagnie¢ ucznia zgodnie z zasadami pomiaru
dydaktycznego jest analiza tresci ksztatcenia, okre$lenie umiejgtnosci i wiado-
mosci wynikowych (czyli odpowiedZ na pytanie: co po zakonczonym procesie
ksztatcenia uczen begdzie umiat), operacjonalizacja celow ksztatcenia oraz przy-
porzadkowanie ich do okre§lonych pozioméw wymagan.

Zgodnie z zasadami okre§lonymi w rozdziale czwartym niniejszego opra-
cowania, dotyczacymi celow ksztatcenia, nauczyciel moze stosowa¢ dwa po-
ziomy wymagan programowych: podstawowe i ponadpodstawowe, lub pigé
pozioméw wymagan czyli wymagania konieczne, podstawowe, rozszerzajace,
dopetniajace i wykraczajace. Testy stosowane przy pomiarze dydaktycznym
sprawdzajacym, opartym na wymaganiach programowych, mozna podzieli¢ na
jednostopniowe i wielostopniowe.

Najwazniejsze cechy charakterystyczne oraz poréwnanie obu rodzajow te-
stow przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 5. Poréownanie testu jednostopniowego i wielostopniowego

JEDNOSTOPNIOWY
Stosuje si¢ jeden poziom wymagan

WIELOSTOPNIOWY

W Polsce w latach 70. XX wieku B. Niemierko zapro-
ponowatl pomiar wielostopniowy. Test sprawdzajacy
wielostopniowy to taki, w ktorym okreslone zadania re-
prezentuja wymagania na poszczegolne stopnie szkolne

Wszystkie zadania reprezentujace wy-
brany zakres tresci ksztalcenia traktuje
si¢ jako rownorzedne

Zaktada on mozliwo$¢ wyodrgbnienia warstw tresci
ksztalcenia odpowiadajacych ustopniowanym wymaga-
niom (czyli najpierw nalezy ustali¢ struktur¢ warstwo-
wa programu ksztalcenia)

Ustala si¢ norme ilosciowa, czyli pro-
cent zadan, ktore trzeba rozwigza¢ by
mozna uzna¢ dany zakres za opano-
wany

Na strukturze warstwowej tresci ksztalcenia jest oparta
struktura warstwowa testu wielostopniowego tzn. takie
pogrupowanie zadan, ze czynnos$ci sprawdzane zada-
niami reprezentujacymi warstwy nizsze sa niezbgdne
do rozwiazania zadan reprezentujacych warstwy wyz-
sze tresci ksztalcenia

Pomiar szeroko stosowany (np. wedlug
B. Niemierki, w USA stosuje si¢ nie-
mal wylacznie pomiar jednostopniowy)

Pomiar kontrowersyjny z psychologicznego punktu wi-
dzenia

Zrédto: B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztalcenia, WSiP, Warszawa 1999.
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Model wielostopniowy zaktada mozliwo$¢ wyodrebnienia warstw tresci
ksztatcenia odpowiadajacych ustopniowanym wymaganiom, czyli ustalenia
struktury warstwowej programu ksztalcenia. Ustopniowanie, czyli hierarchia
wymagan, wyraza si¢ tym, ze tre$¢ kazdej warstwy nizszej stanowi cze$¢ tresci
kazdej warstwy wyzszej. Zaleznos¢ t¢ przedstawia tabela 6.

Tabela 6. Podzial tresci ksztalcenia w modelu wielostopniowym

Tres¢ Tres¢ Tres¢ Tres¢ Tres¢
konieczna podstawowa rozszerzajaca | dopetniajgca wykraczajaca

Zrodto: B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999.

Model wielostopniowy pomiaru sprawdzajacego obejmuje nastgpujace war-
stwy tresci ksztalcenia:
Tre$¢ konieczna (K), odpowiadajaca ocenie ,,dopuszczajacej”.
Tresé¢ podstawowa (P), dodatkowo wymagana na oceng ,,dostateczng”.
Tre$é rozszerzajaca (R), dodatkowo wymagana na oceng ,,dobra”.
Tres¢ dopelniajaca (D), dodatkowo wymagana na oceng ,,bardzo dobra”.
Tres¢ wykraczajaca (W), dodatkowo wymagana na oceng ,,celujaca”

MRS

Rodzaje testow osiagni¢¢ szkolnych

W literaturze metodycznej wystepuje wiele klasyfikacji testow szkolnych.
Przyjete przez B. Niemierke kryteria podzialu i wynikajgce z nich rodzaje te-
stow osiagnie¢ szkolnych przedstawia tabela 7.

Koncepcja testu

Koncepcja testu jest zbiorem decyzji dotyczacych przeznaczenia, tresci i formy
narz¢dzia pomiaru dydaktycznego, ktéore ma by¢ zbudowane. Wyrdzniamy tu
dwa podejscia:

— w przypadku testu szerokiego uzytku koncepcja przybiera forme¢ doku-
mentu pisemnego, gdyz kazdy uzytkownik testu powinien doktadnie po-
zna¢ zatozenia przyjete przez jego autora,

— w przypadku testu nauczycielskiego, stosowanego tylko przez autora, do-
kument pisemny nie jest konieczny.
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Tabela 7. Glowne rodzaje testéw osiagnie¢ szkolnych

Zasada podzialu

Nazwa testu

Najwazniejsze wlasciwosci

Cel zastosowania
(przeznaczenie)

Test diagnostyczny

Test ksztaltujacy

Test sumujacy

Stuzy sprawdzeniu stopnia posiadanej przez
uczniéw wiedzy i umiej¢tnosci na dany
temat na ,,wejsciu”

Stosowany przez nauczyciela w toku procesu
nauczania, dostarcza informacji o osig-
gnigciach kazdego ucznia, jego trudno-
$ciach, brakach, btedach. Moze wigc stuzy¢
nauczycielowi w doskonaleniu jego pracy

z uczniami, czyli wptywa¢ na przebieg pro-
cesu ksztalcenia

Stosowany jest po zakonczeniu dtuzszego
etapu procesu nauczania. Test ten obejmuje
zawsze duzy zakres tresci programowych,

a jego czynniki stuza do ogdlnej orientacji
w osiggnieciach uczniow

Rodzaj pomiaru

Réznicujacy

Sprawdzajacy jednostop-
niowy
Sprawdzajacy wielostop-
niowy

Uktadem odniesienia wyniku kazdego ucznia
sa wyniki innych uczniow

Uktadem odniesienia wyniku sg jednostop-
niowe wymagania programowe

Uktadem odniesienia wyniku sg wielostop-
niowe wymagania programowe, moze by¢
oparty na skali stopni szkolnych

Zaawansowanie
konstrukcyjne

Nieformalny
(nauczycielski) — ocenianie
wewnatrzszkolne
Standaryzowany — ocenia-
nie zewngtrzne

Nie byt poddany analizom, recenzjom i prob-
nym zastosowaniom

Przeszedt standaryzacje czyli proces prob,
ulepszen i normowania

Zasigg stoso-

Nauczycielski

Stosowany wylacznie przez autora testu

wania Szerokiego uzytku Stosowany masowo, powinien by¢ stan-
daryzowany i zaopatrzony w dostatecznie
szczegdtowy podrecznik testowania
Sposob udziela- | Praktyczny Uczen demonstruje sposob wykonywania
nia odpowiedzi dziatan lub wytwor fizyczny
Ustny Uczen wymawia stowa i zdania stanowigce
rozwigzanie zadan
Pisemny Uczen zapisuje swoje rozwigzania zadan lub

wskazuje gotowe odpowiedzi

Zrodto: B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999.
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Tworzenie koncepcji testu
Tworzac koncepcje testu, nalezy przestrzegaé okreslonej procedury, na ktorg
sktadajg przedstawione ponizej czynnoSci:
1. Ustalenie nazwy testu
Nazwa powinna by¢ zwigzla, ale doktadna. Powinna zawiera¢ poprawne
okreslenie gtdownej umiejetnosci (lub grupy umiejetnosci) do sprawdze-
nia oraz klasy i typ szkoty, dla ktorych test jest przeznaczony.
2. Charakterystyka programowa testu
Nalezy wskaza¢ zakres i rodzaj programu ksztalcenia (modutow progra-
mowych) objetych testem.
3. OkreSlenie przeznaczenia testu
Nalezy okresli¢, jakiemu celowi bedzie stuzyt test: czy bedzie zastoso-
wany w ewaluacji ksztattujagcej nauczycielski system ksztalcenia, czy
w ewaluacji sumujacej. Test moze takze stuzy¢ do wstepnej diagnozy
osiggnig¢ uczniow, do selekcji najlepszych (olimpijczykoéw) lub najstab-
szych (wymagajacych opieki) uczniow, do badan programowych.
4. Ustalenie rodzaju testu
Do tego celu moze postuzy¢ tabela 7. Nalezy wykorzysta¢ kazda z zawar-
tych w niej klasyfikacji testow.
5. Wybor formy zadan
Wybor ten jest zdeterminowany przede wszystkim rodzajem umiejetno-
$ci, ktore chcemy zbadac¢ testem. Formy zadan beda oméwione w dalszej
cze$ci opracowania.
6. Zbudowanie planu testu
7. Ustalenie warunkow testowania
Do warunkéw tych naleza: urzadzenie pomieszczenia, w ktdérym testowa-
nie si¢ odbywa, wyposazenie kazdego ucznia (stanowisko pracy, dopusz-
czalnos$¢ notatek 1 podrecznikow), organizacja testowania.
8. Zaplanowanie podrecznika testowania
Podrecznik testowania to opracowanie objasniajace przeznaczenie, kon-
strukcje 1 sposdb wykorzystania testu standaryzowanego. Jest niezbed-
nym zalgcznikiem do kazdego testu szerokiego uzytku. Posiada swoj
uktad, tzn. strong tytulowa, informacj¢ o autorach testu, koncepcje testu,
informacje o przebiegu standaryzacji, doktadng instrukcje testowania,
klucz do instrukcji punktowania zadan, normy testowe, sposoby interpre-
tacji wynikéw oraz sposob wykorzystania wynikow pomiarow.

Zasady pisania zadan testowych

Przed przystgpieniem do formulowania zadan testowych, oprocz poznania kon-
strukcji roznych rodzajéw pytan, warto kierowac si¢ podanymi ponizej zasada-
mi, sformutowanymi przez B. Niemierke w stylu zalecen praktycznych:
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1. Budujac zadania, kieruj si¢ wltasnym planem testu, a nie przyktadami za-
dan z innych testow.

2. Budujac zadania, wczuwaj sie¢ w sytuacje ucznia rozwigzujacego zadanie,
a nie w sytuacj¢ nauczyciela, ktory ,,realizuje” program ksztatcenia we-
dtug podrgcznika.

3. Najpierw zajmij si¢ trescig zadania, a potem jego forma.

4. Staraj si¢, by tekst zadan byl jasny i zwiezly, maksymalnie uproszczo-
ny i oczyszczony ze zbednych stow i symboli, jesli nie chodzi o po-
miar umiejetnosci czytania trudnych tekstow.

5. Stosuj w miare moznos$ci jezyk ucznia, gdyz poziom Scistosci jezyka po-
winien odpowiada¢ szczeblowi ksztalcenia ucznia, a nie szczeblowi wy-
ksztatcenia nauczyciela.

Tekst zadania nie powinien wykracza¢ poza pojecia juz opanowane przez
uczniow, chyba ze zadanie ma sprawdzaé¢ opanowanie nowych pojeé¢, ale na-
wet w tych przypadkach jezyk zadania nie powinien by¢ bariera zamykajaca
uczniom droge do samodzielnego myslenia.

Formy zadan testowych

Zadanie testowe jest najmniejsza wzglednie niezalezng czastka testu, wymaga-

jaca od ucznia udzielenia odpowiedzi. Moze mie¢ posta¢ polecenia, pytania,

wypowiedzi niekompletnej lub twierdzenia podawanego w watpliwos¢.
Gloéwne formy zadan testowych wraz z krotka charakterystyka przedstawio-

no w tabeli 8:

Tabela 8. Gléwne formy zadan testow praktycznych i pisemnych

Rodzaj Forma zadania Postaé rozwigzania
testu
Praktyczny | Préba pracy Wykonywanie czynno$ci zawodowych na w petni wyposazo-
nym stanowisku pracy

Nisko symulo- Wykonywanie dziatan praktycznych w warunkach zblizonych
wane do sytuacji naturalnej (np. w pracowni)
Wysoko symulo- | Wykonywanie dziatan praktycznych w sytuacji umowne;j (insce-
wane nizacje, modele, diagramy itp.)

Pisemny Rozszerzonej Rozprawka na zadany temat, oceniana wedtug rozwinigcia
odpowiedzi tematu, struktury i poprawnosci
Krotkiej odpo- Rozwigzanie podane w formie pojedynczego stowa, liczby,
wiedzi zdania lub wyrazenia matematycznego
Z luka Wstawienie stowa lub wyrazenia brakujacego w zdaniu
Wyboru wielo- | Wskazanie prawidtowej lub najlepszej odpowiedzi sposrod
krotnego kilku odpowiedzi podanych
Na dobieranie Dobranie jednej pary danych z dwu kolumn
Prawda-falsz Ocena prawdziwosci podanego twierdzenia

Zrédto: B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999.
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Najpopularniejsze zarbwno w teorii jak i w praktyce pomiaru dydaktycznego
s testy pisemne. W testach pisemnych stosuje si¢ dwa rodzaje zadan pisem-
nych:

— zadania otwarte,

— zadania zamkniete.

Konstrukcja testu — zadania otwarte
W pisemnych zadaniach otwartych uczen samodzielnie formutuje i zapisuje od-
powiedzi. Przybieraja one posta¢ prostych pytan lub polecen przypominajacych
¢wiczenia wykonywane na lekcjach.

Wyrézniamy 3 formy zadan otwartych:

1. Zadanie rozszerzonej odpowiedzi (RO)

2. Zadanie krotkiej odpowiedzi (KO)

3. Zadanie z luka (L)

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi (RO)

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi (RO), wymaga od ucznia rozwinietej od-
powiedzi pisemnej. Bywa ono takze nazywane zadaniem rozprawka. Moze
obejmowac nie tylko wypracowania werbalne, lecz takze dtuzsze wypowiedzi
matematyczne, techniczne (z rysunkami i wyliczeniami), a nawet artystyczne
(np. plastyczne).

Tabela 9. Typy i przyklady zadan rozszerzonej odpowiedzi

Czynnosci

ucznia Przyklady zadan

Typ

1 |Poréwnywanie | Przedstaw podobienstwa i roznice...
Poréwnaj dwie nastepujace metody...

2 | Wiazanie przy- |Jakie sa gtdéwne przyczyny...
czyny i skutku |Jakie bytyby najbardziej prawdopodobne skutki...

3 | Uzasadnianie | Ktore z nastepujacych rozwigzan wydaje ci si¢ lepsze i dlaczego? Wy-
jasnij, dlaczego zgadzasz si¢ lub nie zgadzasz z nast¢pujacym twierdze-
niem...

4 | Streszczanie Wskaz gltowne tezy zawarte w...
Przedstaw krotko tresc...

5 | Uogoblnianie Sformutuyj kilka ogdlnych wnioskow na podstawie nastepujacych danych.
Przedstaw zbidr zasad mogacych wyjasni¢ nast¢pujace zdarzenia. ..

6 | Wnioskowanie | W $wietle przedstawionych faktow co prawdopodobnie stanie sig,
gdy... Jak (znany profesjonalista) zachowalby si¢ w nastgpujacej sytuacji

7 | Klasyfikowanie | Uporzadkuj nastepujace przedmioty wedhug...
Co wspolnego maja nastgpujace przedmioty?

8 | Tworzenie Wylicz tyle sposobow, ile przychodzi ci do gtowy, by...
Sporzadz listg pytan, na ktore nalezatoby odpowiedzie¢, zanim...
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cd. tabeli 9
Czynnosci ]
Tvp ucznia Przyklady zadan
9 | Stosowanie Stosujac zasade..., zaproponuj sposob dziatania w nastgpujacej sytu-

acji. Opisz sytuacje, ktora ilustruje prawo...

10 | Analizowanie | Wyjasnij bledy rozumowania, jakie znalazly si¢ w nastepujacym frag-
mencie.
Okresl zwiazki migdzy elementami...

11 | Syntetyzowanie | Przedstaw plan dziatania w zakresie...
Przedstaw zbior zatozen, jakie nalezatoby przyjac, aby...

12 | Ocenianie Poddaj krytyce lub obronie kazde z nastgpujacych twierdzen. Przed-
staw zalety i wady nastegpujacego...

Zrédto: B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztalcenia, WSiP, Warszawa 1999.

Zasady budowania zadan rozszerzonej odpowiedzi (RO) wedlug B. Nie-
mierki:
— przed napisaniem zadania dokonaj odpowiedniej analizy tre$ci ksztatce-
nia,
— buduj zadania mozliwie konkretne, wymagajace zwi¢ztych odpowiedzi,
— formutuj zadania tak, aby wszyscy uczniowie mogli na nie odpowiedzie¢
W wyznaczonym czasie,
— formutyuj zadania tak, by specjalisci przedmiotowi mogli zgodnie uznac
poprawno$¢ odpowiedzi ucznia.

Zalety i wady zadan rozszerzonej odpowiedzi (RO):
Zalety:
— wszechstronnos$¢,
— pozytywny wpltyw na uczenie si¢.
Wady:
— wybidrcze reprezentowanie tre$ci ksztalcenia (uczen trafit na ,,swoj te-
mat”),
— punktowanie RO jest mato obiektywne,
— punktowanie jest czasochtonne.

Zadanie krotkiej odpowiedzi (KO)

Zadanie krotkiej odpowiedzi (KO), wymaga od ucznia udzielenia odpowiedzi
w postaci jednego stowa, liczby, symbolu, pelnego zdania, wyrazenia matema-
tycznego lub najwyzej 2-3 zdan. W testach nauczycielskich jest to najbardziej
popularna forma zadan.
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Przyktad:
Oto przyktad wigzki zadan kategorii B (zrozumienie wiadomosci), zaczerpnigty
z opracowania Wprowadzenie do swiata pracy*>:
Wpisz w miejscu wyznaczonym z lewej strony nazwy podmiotu rynku pracy, je-
zeli Marek:

.. 1. otrzyma po rozmowie kwalifikacyjnej stanowisko mechanika w spofce,

.. 2. zarejestruje si¢ w Rejonowym Urzedzie Pracy,

.. 3. przejmie rodzinny zaktad rzemiesiniczy zatrudniajgcy dwoch pracowni-

kow,

.. 4. otrzymat zaswiadczenie o wpisie jednoosobowej firmy do ewidencyi,

.. 3. uczeszcza na kurs przekwalifikowania finansowany z Funduszu Pracy.
Klucz punktowania:
1. pracobiorca
2. bezrobotny
3. pracodawca
4. samozatrudniony
5. bezrobotny
Dopuszcza si¢ nazwy bliskoznaczne, np. pracownik, zatrudniajacy si¢ itp. Kaz-
de z zadan krotkiej odpowiedzi w tej wigzce mogloby — po stosownym prze-
ksztatceniu (np. Zarejestrowany w Rejonowym Urzedzie Pracy to...) — stac sig
zadaniem z luka.

Zadanie z luka (L)

Zadanie z lukg (L), wymaga od ucznia uzupehienia zwrotu, zdania, fragmentu

tekstu, wyrazenia matematycznego lub rysunku. Ze wzgledu na gotowy kon-

tekst wypowiedzi ucznia jest to zadanie rozwigzywane najszybciej, lecz naj-

bardziej powierzchownie. Luka jest zaznaczona wykropkowaniem lub ramka,

ale moze tez nie by¢ zaznaczona i wtedy uczen musi sam ja odnalez¢ (zadanie

typu korekta).

Przyktad:

Oto przyktad wigzki zadan L, wybrany z cytowanego wcze$niej opracowania

pt. Wprowadzenie do swiata pracy':

., Marek stracit prace”. Uzupeij ponizsze zdania:

1. W przypadku utraty pracy nalezy uda¢ si¢ do ........ccccevuinimimiininininninennn.
celem rejestracji.

2. Co miesiac zostanie wyptacony .. .

3. Mozna rowniez otrzymac oferte; pracy w rarnach PIaC.cceeeeieereeieereeveeieens

OTAZ TODOT .ottt ettt sttt et b e b

157 L. Jaron, Z. Sepkowska, Wprowadzenie do swiata pracy, Poltext, Warszawa 1998. Przy-

ktad zostat zamieszczony przez B. Niemierke w ksiazce Pomiar wynikow ksztalcenia, op. cit.
158 Ibidem.



WSTEP

Publikacja Podstawy programowe i ramowe plany nauczania przedmiotu pod-
stawy przedsigbiorczosci dla poszczegolnych typow szkotl stanowi uzupetnie-
nie programowe podrecznika Uwarunkowania ustawowe i metodyczne aspekty
ksztalcenia w zakresie przedsigbiorczosci. Opracowanie, podobnie jak podrecz-
nik, jest przeznaczone dla stuchaczy podyplomowych studiow dla nauczycie-
li, chcacych zdoby¢ uprawnienia do nauczania podstaw przedsigbiorczosci, jak
rowniez dla wszystkich nauczycieli uczacych tego przedmiotu. W publikacji
przedstawiono dotychczasowg podstawe programowsg dla podstaw przedsie-
biorczosci, ktora obowigzuje w odniesieniu do niektorych typow szkot rowniez
w okresie przejSciowym, oraz nowa podstawe programowa, okreslong dla
wszystkich typow szkot, w ktorych ten przedmiot jest lub bedzie realizowa-
ny. W dalszej kolejnosci zamieszczono dotychczasowe ramowe plany naucza-
nia obowigzujace do wygasniecia ksztalcenia w szkotach z dotychczasowe-
go systemu edukacji, jak tez nowe ramowe plany nauczania, okreslone dla
wszystkich typow szkot, w ktorych przedmiot ten przewidziano do realizacji.

Duzy wplyw na znaczng objgtos¢ tej publikacji ma zaprezentowanie w niej
jedenastu podstaw programowych ,,posktadanych” z odpowiednich rozporzg-
dzen Ministra Edukacji Narodowej, ktore wraz z komentarzem autorki beda
bardzo przydatne, szczegodlnie dla nauczycieli, ktorzy ucza tego przedmiotu
w réznych typach szkot, a w zwigzku z wprowadzang reforma systemu edukacji
beda pracowaé na dwoch réznych podstawach programowych w tym samym
typie szkoly wystepujacym w obu systemach ksztalcenia, np. w branzowe;j
szkole I stopnia dla uczniéw bedacych absolwentami dotychczasowego gimna-
zjum oraz w branzowej szkole I stopnia dla uczniéw bedacych absolwentami
o$mioletniej szkoty podstawowe;j.

Dodatkowo sytuacje komplikuje duza liczba aktow prawnych regulujacych
przedstawiane zagadnienia, szczegolnie w nowym systemie edukacji. Zarowno
podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla wszystkich typow szkot, w ktod-
rych wystepuje przedmiot podstawy przedsigbiorczosci, jak i ramowe plany na-
uczania dla szkot publicznych realizujacych ten przedmiot zostaty wprowadzo-
ne kilkoma aktami prawnymi.

Opracowanie moze stanowi¢ integralng cze¢$¢ cytowanego podrecznika lub
funkcjonowaé niezaleznie od niego, bedac podreczng pomoca dla nauczycieli
w roznych sytuacjach. Juz sam uktad spisu tresci tego opracowania porzadkuje



6 Wstep

omawiane zagadnienia, wprowadzone akty prawne i pozwala na szybkie wy-
szukiwanie interesujacych czytelnika informacji. Nawet jesli zapisy tych ak-
tow prawnych zostang w przysztosci zmienione, bedzie je mozna bardzo tatwo
wprowadzi¢ w odpowiednie miejsce w tej strukturze.

Tekst jest pierwsza publikacja tego typu, obejmuje stan prawny na dzien
1 maja 2019 r., ale z uwzglednieniem aktéw prawnych, ktére zaczna obo-
wigzywac¢ od 1 wrzesnia 2019 r.



ROZDZIAL 1

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTOW PODSTAWY
PRZEDSIEBIORCZOSCI | EKONOMIA W PRAKTYCE

DLA POSZCZEGOLNYCH TYPOW SZKOL, OBOWIAZUJACA
W SYSTEMIE EDUKACJI PRZED REFORMA 2017 R.

Niniejszy rozdzial przedstawia podstawe programowsa podstaw przedsiebior-
czos$ci dla poszczegolnych typow szkot, w ktorych ten przedmiot byt obowigz-
kowy, oraz podstawe programowa dla ekonomii w praktyce jako przedmiotu
uzupetniajacego, wystepujacego tylko w niektorych typach szkot, obowiazujaca
w okresie przed reforma systemu edukacji w 2017 r. oraz w okresie przejscio-
wym. Informacje przedstawione w tym rozdziale mogg by¢ bardzo przydatne
dla nauczycieli uczacych tych przedmiotow w okresie przejSciowym, jak row-
niez pozwolg lepiej przygotowac si¢ do realizacji nowej podstawy programo-
wej poprzez mozliwos¢ poréwnania podstaw programowych w obu systemach
ksztatcenia 1 ustrojach prawnych.

Podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego, dla wszystkich typow szkot
funkcjonujacych z dzisiejszej perspektywy w ustroju szkolnym przed reforma
oraz obowiagzujaca nadal w okresie przejsciowym, wprowadzito rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkot'.

Kolejne nowelizacje powyzszego rozporzadzenia, wdrozone przed 1 wrzes-
nia 2017 r., nie wprowadzily istotnych zmian w podstawie programowej pod-
staw przedsiebiorczosci i ekonomii w praktyce.

Konkretne podstawy programowe dla danego typu szkoty zawarto w sied-
miu zatgcznikach do omawianego rozporzadzenia, z czego cztery dotyczyly ty-
pow szkot, w ktorych wspomniane wyzej przedmioty byly lub sg realizowane.

W § 1. pkt 2) ww. rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
27 sierpnia 2012 r. okreslono podstawe programowa ksztatcenia ogdlnego, dla
poszczegblnych typow szkol, w tym m.in.:

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogodlnego w poszczegdlnych
typach szkot (Dz.U. z 2012 r., poz. 977).
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¢) gimnazjow i szkol ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia
uzyskanie swiadectwa dojrzatoéci po zdaniu egzaminu maturalnego, stano-
wigcg zalacznik nr 4 do rozporzadzenia,

(Sformutowanie ,,szkola ponadgimnazjalna, ktorej ukonczenie umozliwia
uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego” doty-
czy liceum ogolnoksztalcqcego oraz technikum).

d) zasadniczych szkot zawodowych, stanowigca zalacznik nr 5 do rozporza-
dzenia,

e) szkot policealnych, stanowiacg zalacznik nr 6 do rozporzadzenia,

f) szkét specjalnych przysposabiajacych do pracy dla uczniow z uposle-
dzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz dla
uczniéw z niepetnosprawnosciami sprzgzonymi, stanowigca zalaeznik nr 7
do rozporzadzenia®.

Ponizej przedstawiono przyktadowa procedure wyodrebnienia i ,,poskta-
dania” wszystkich elementow tworzacych podstawe programowa dla konkret-
nego przedmiotu oraz dla danego typu szkoty z okreslonego zalacznika do
omawianego rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia
2012 r. w sprawie podstawy programowe;j.

Podstawa programowa podstaw przedsiebiorczosci (IV etap edukacyjny
— zakres podstawowy) dla liceum ogo6lnoksztatcacego i technikum, ztozona na
podstawie zatacznika nr 4 do omawianego rozporzadzenia, powinna zawierac:
* (Czes¢ wstepng podstawy programowej (okreslenie wedlug komentarzy
MEN do podstawy programowej — tom 4), wspolng dla gimnazjow i szkot ponad-
gimnazjalnych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci
po zdaniu egzaminu maturalnego. Zawiera ona trzy bardzo wazne elementy:

— cele ksztatcenia ogoélnego na danym etapie edukacyjnym,

— wykaz najwazniejszych umiejetnosci ponadprzedmiotowych (kluczo-
wych) zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogdlnego na da-
nym etapie edukacyjnym,

— zadania szkoty okre$lone w podstawie programowe;.

e (Czes$¢ przedmiotowa (okreslenie wedtug komentarzy MEN) zawierajaca:

— cele ksztatcenia — wymagania ogolne,

— tre$ci nauczania — wymagania szczegélowe.

e Zalecane warunki i sposéb realizacji (okreslenie z podstawy programo-
wej).

Komentarze do podstawy programowej
Po ztozeniu podstawy programowej warto zapoznac si¢ z uwagami twor-
cOW podstawy programowej zawartymi w poszczeg6olnych tomach (1-8) wyda-

2 Wszystkie cytaty z aktow prawnych sa wyrdznione mniejsza czcionka. Teksty zaznaczone
kursywa stanowig komentarze autorki.
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nymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej — podstawa programowa z ko-
mentarzami.

W tomie 4 tego opracowania znajduja si¢ komentarze do nastepujacych
przedmiotow: edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum, historia i spoteczenstwo, historia, wiedza o spoteczenstwie,
podstawy przedsiebiorczo$ci, ekonomia w praktyce, wychowanie do zycia
w rodzinie, etyka, filozofia. Podstawa programowa z komentarzami, tom 4,
dostepna jest na stronie https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_
tom_4.pdf. Komentarze te mogg by¢ bardzo przydatne dla nauczycieli przygo-
towujacych programy nauczania i proces dydaktyczny w okresie przejsciowym
reformy edukacji.

W dalszej czesci opracowania przedstawiono kolejno podstawy programo-
we przedmiotu podstawy przedsiebiorczos$ci dla poszczegolnych typow szkot
wraz z komentarzami autorki, ktére zaznaczono kursywa.

1.1. Podstawa programowa podstaw przedsiebiorczosci
dla liceum ogodlnoksztatcacego i technikum - IV etap
edukacyjny, zakres podstawowy

Podstawa programowa podstaw przedsigbiorczosci dla liceum ogolnoksztatca-
cego 1 technikum, okreslona na podstawie zalacznika nr 4 do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.> IV etap edukacyjny —
tylko zakres podstawowy.

(Tytut zalgcznika nr 4: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla gim-
nazjow i szkot ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie
swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego).

Czes¢ wstepna podstawy programowej
Po ukonczeniu szkoty podstawowej uczen kontynuuje ksztalcenie ogolne na I11
i IV etapie edukacyjnym. III etap edukacyjny realizowany jest w gimnazjum,
za$ IV etap edukacyjny realizowany jest w szkole ponadgimnazjalne;.
Ksztalcenie ogdlne na III i IV etapie edukacyjnym, cho¢ realizowane
w dwoch roznych szkotach, tworzy programowo spdjna catos¢ i stanowi fun-
dament wyksztatcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji
zawodowych, a nastgpnie ich pozniejsze doskonalenie lub modyfikowanie,
otwierajac proces ksztalcenia si¢ przez cate zycie.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podsta-
WY..., op. cit., zalacznik nr 4.
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Celem ksztatcenia ogolnego na IIl i IV etapie edukacyjnym jest:

1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat fak-
tow, zasad, teorii i praktyk;

2) zdobycie przez ucznidw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiado-
mosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméow;

3) ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspolczesnym §wiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztat-

cenia ogolnego na III 1 IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiejetno$é rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego prze-
twarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiagni¢cia
wiasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zy-
ciu spoteczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematy-
ki w zyciu codziennym oraz formutowania sagdow opartych na rozumowa-
niu matematycznym;

3) myslenie naukowe — umieje¢tnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze na-
ukowym do identyfikowania i rozwigzywania problemow, a takze formu-
lowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych
przyrody i spoteczenstwa;

4) umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych,
zardbwno w mowie, jak i w pismie;

5) umiejegtnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami in-
formacyjno-komunikacyjnymi;

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informa-
cji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz ucze-
nia si¢;

8) umieje¢tnos¢ pracy zespotowe;.

Jednym z najwazniejszych zadan szkoty na Il i IV etapie edukacyjnym jest
kontynuowanie ksztatcenia umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim,
w tym dbatosci o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw. Wypehianie tego
zadania nalezy do obowiazkow kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty na III i IV etapie edukacyjnym jest przygotowa-
nie uczniéow do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni
stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiej¢tnosci wyszukiwania, porzad-
kowania i wykorzystywania informacji z r6znych zrodet, z zastosowaniem tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotow.

Realizacje powyzszych celow powinna wspomagaé dobrze wyposazona
biblioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zar6wno w postaci ksig-
gozbioru, jak i w postaci zasobow multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwotywac si¢ do zasobdw biblioteki szkolnej i wspot-
pracowaé z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania 1 wykorzystywania informacji.



ROZDZIAL 2

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU PODSTAWY
PRZEDSIEBIORCZOSCI DLA POSZCZEGOLNYCH TYPOW
SZKOL, OBOWIAZUJACA W NOWYM SYSTEMIE EDUKACJI

Rozdziat drugi zawiera podstawe programowa podstaw przedsiebiorczosci
okreslong dla poszczegdlnych typow szkot, w ktorych realizowany jest lub be-
dzie ten przedmiot, obowigzujaca w nowym systemie edukacji tworzonym od
1 wrzesnia 2017 r. Sytuacja nowej podstawy programowej jest bardzo skompli-
kowana, poniewaz w systemie przed reformg obowigzywalo jedno rozporzadze-
nie w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, natomiast w no-
wym systemie wprowadzono trzy rozporzadzenia, w tym jedno rozporzadzenie
zmieniajace. Nalezy rowniez uwzgledni¢ zapisy Ustawy z dnia 22 listopada
2018 r. o zmianie ustawy — Prawo o$wiatowe, ustawy o systemie o§wiaty oraz
niektorych innych ustaw'?.

Podstawa programowa ksztalcenia ogdélnego w nowym systemie zostala
wprowadzona nastepujacymi aktami prawnymi:
I. Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia,
ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej!'t. Rozporzadzenie weszto
w zycie z dniem 1 wrze$nia 2017 r.

13 Ustawa z dnia 22 listopada 2018 r. o zmianie ustawy — Prawo o§wiatowe, ustawy o syste-
mie o$wiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz.U. z 2018 r., poz. 2245).

14 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z 2017 1., poz. 356).
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I.A. Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r.
zmieniajagcym rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
og6lnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidow z niepelnospraw-
noscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatce-
nia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogoélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlne-
go dla szkoty policealnej'>. Rozporzadzenie wchodzi w zycie z dniem
1 wrzesnia 2019 r.

I1. Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 1.

w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogoél-
noksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia'®. Rozporza-
dzenie weszto w zycie z dniem 1 wrze$nia 2018 r.

Bardzo wazna kwestig jest ustalenie, jakie zmiany w rozporzadzeniu Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. wprowadzito rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. i jak w konse-
kwencji wplynie to na ksztalt podstawy programowej dla okre§lonych w tych
rozporzadzeniach typow szkot. Problem ten przedstawiono w dalszej czesci
niniejszego opracowania przy omawianiu konkretnych podstaw programo-
wych. W tekstach rozporzadzen i podstaw programowych zamieszczono ko-
mentarze autorki zaznaczone kursywa.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r."”
w § 1. pkt 2) okresla podstawe programowa ksztatcenia ogolnego dla publicz-
nych szkot, w tym m.in.:

(Wybrano typy szkot, w ktorych realizowany jest przedmiot podstawy przed-
sigbiorczosci).

¢) branzowej szkoty I stopnia, stanowigca zalacznik nr 4 do rozporzadzenia,

d) szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy, stanowiaca zalacznik nr 5
do rozporzadzenia,

e) szkoly policealnej, stanowiaca zalacznik nr 6 do rozporzadzenia.

§ 3. Rozporzadzenie wchodzi w zycie z dniem 1 wrzesnia 2017 r.

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. zmieniajace rozpo-
rzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogolnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2018 r., poz. 1679).

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogoélnoksztalcacego, technikum oraz branzowej
szkoty II stopnia (Dz.U. z 2018 r., poz. 467).

17 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowe;j..., op. cit., § 1. pkt 2).
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Natomiast rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca
2018 r."* wprowadzono zmiany w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017r." w nastepujacy sposob:

1) w§ 1. pkt2:
a) lit. ¢ otrzymuje brzmienie:
,,¢) branzowej szkoty I stopnia dla uczniow bedacych absolwentami dotych-
czasowego gimnazjum, stanowigcg zatacznik nr 4 do rozporzadzenia”,
b) po lit. ¢ dodaje si¢ lit. ca w brzmieniu:
»ca) branzowej szkoty I stopnia dla uczniéw bedacych absolwentami
osmioletniej szkoly podstawowej, stanowigcg zatgcznik nr 4a do rozpo-
rzadzenia” [...];
3) tytut zatacznika nr 4 otrzymuje brzmienie:
,Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly
I stopnia dla uczniow bedacych absolwentami dotychczasowego gim-
nazjum’”;
4) po zalaczniku nr 4 dodaje si¢ zatgcznik nr 4a w brzmieniu okreslonym
w zatgczniku nr 1 do niniejszego rozporzadzenia;
(Brzmienie zalqcznika 4a: Podstawa programowa ksztalcenia ogodlnego dla
branzowej szkoly I stopnia dla uczniow bedgcych absolwentami osmioletniej
szkoly podstawowej).
5) zatacznik nr 6 otrzymuje brzmienie okreslone w zatgczniku nr 2 do ni-
niejszego rozporzadzenia.
(Brzmienie zalgcznika nr 6: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla
szkoly policealnej).
W § 2.1 § 3. omawianego rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 26 lipca 2018 r. podano terminy wprowadzania tych zmian. Beda one
przedstawione w dalszej czg¢sci opracowania przy omawianiu kolejnych pod-
staw programowych.
§ 4. Rozporzadzenie wchodzi w zycie z dniem 1 wrzesnia 2019 r.

Kolejne rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia
2018 1. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia, w § 1. okresla
podstawe programowa ksztatcenia ogolnego dla publicznych szkot, w tym:

1) czteroletniego liceum ogodlnoksztalcacego i pigcioletniego technikum, sta-
nowiacg zalgceznik nr 1 do rozporzadzenia (wystepuje tu przedmiot podsta-
wy przedsigbiorczosci),

18 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. zmieniajace rozpo-
rzadzenie..., op. cit., § 1. pkt 2.

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej..., op. cit.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
Wy programowej, op. cit., § 1.
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2) branzowej szkoty II stopnia dla ucznidéw begdacych absolwentami dotych-

czasowego gimnazjum, stanowigca zalacznik nr 2 do rozporzadzenia (nie
wystepuje tu przedmiot podstawy przedsiebiorczosci);

3) branzowej szkoty II stopnia dla uczniéw begdacych absolwentami o$mio-

letniej szkoty podstawowej, stanowigca zalacznik nr 3 do rozporzadzenia
(nie wystepuje tu przedmiot podstawy przedsigbiorczosci).

§ 2. Rozporzadzenie wchodzi w zycie z dniem 1 wrzesnia 2018 r.

Warto zauwazy¢, ze podstawa programowa w nowym systemie, podobnie
jak w systemie przed reformg ma podobny uktad i zawiera:

Czes¢ wstepna podstawy programowej (okreslenie wedlug komentarzy
MEN), w ktorej wyrdzniamy trzy bardzo wazne elementy:

cele ksztatcenia ogdlnego na danym etapie edukacyjnym,

wykaz najwazniejszych umiejetnosci ponadprzedmiotowych (kluczo-
wych) zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogdlnego na da-
nym etapie edukacyjnym,

zadania szkoty okre$lone w podstawie programowe;.

Czes¢ przedmiotowa (okreslenie wedtug komentarzy MEN) zawierajaca:

cele ksztatlcenia — wymagania ogodlne,
tre$ci nauczania — wymagania szczegotowe.

Zalecane warunki i sposéb realizacji (okreslenie z podstawy programo-
wej).

Nalezy jednak doda¢, ze w nowej podstawie programowej w ramach przed-
stawionej struktury pojawily sie nowe, niewystepujace dotychczas dodatko-
we elementy, tzn.:

a) w czesci przedmiotowe] okreslonej dla podstaw przedsiebiorczosci doda-
no komentarz wprowadzajacy dotyczacy znaczenia tego przedmiotu dla
uczniéw w ich dalszym zyciu, w warunkach dynamicznie rozwijajacych si¢
gospodarek oraz otoczenia spotecznego, politycznego i kulturowego,

b) w warunkach i sposobie realizacji okreslono:

minimalng liczbe godzin przeznaczonych na realizacje konkretnych
dziatéw tematycznych oraz liczbg godzin do dyspozycji nauczyciela,
szczegétowe informacje dotyczace realizacji kolejnych dziatoéw progra-
mowych,

w podstawie programowej dla czteroletniego liceum ogo6lnoksztatcace-
go 1 pigcioletniego technikum okreslono konkretne korelacje miedzy-
przedmiotowe (nazwy przedmiotow i obszary tematyczne, z ktorymi na-
lezy skorelowa¢ podstawy przedsigbiorczosci).

W dalszej cze$ci opracowania zostang przedstawione kolejno nowe podsta-
wy programowe, okreslone dla przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci dla
poszczegblnych typow szkot. Komentarze autorki zaznaczono kursywa.



ROZDZIAL 3

RAMOWE PLANY NAUCZANIA PRZEDMIOTU PODSTAWY
PRZEDSIEBIORCZOSCI DLA POSZCZEGOLNYCH TYPOW
SZKOL, OBOWIAZUJACE W SYSTEMIE EDUKACJI PRZED
REFORMA 2017 R.

W niniejszym rozdziale przedstawiono ramowe plany nauczania dla poszcze-
gblnych typow szkot, w ktorych byt Iub jest realizowany przedmiot podstawy
przedsiebiorczo$ci, obowiazujace w ustroju szkolnym przed reformg rozpo-
czetg z dniem 1 wrzesnia 2017 r. oraz w okresie przejsciowym. Warto w tym
miejscu si¢ zastanowic, czym sg tzw. ramowki i jakie sg podstawy prawne ich
stosowania w omawianym okresie.

Ramowy plan nauczania — jest to okreslony w prawie o$wiatowym plan,
ktory wyznacza tylko ogoélne ramy plandéw nauczania dla poszczegolnych ty-
pow szkol, bedace podstawa do tworzenia szczegdtowych szkolnych planéw na-
uczania, lezacych juz w gestii dyrektora szkoty.

Z ramowego planu nauczania nauczyciel dowiaduje si¢, w ktorych klasach
bedzie realizowat okreslony przedmiot, w jakim wymiarze godzin, jaki bedzie
dopuszczalny limit liczebny uczniéw w grupie oddziatowej, miedzyoddziato-
wej, miedzyklasowej a w przypadku zespotu szkét — migdzyszkolnej, jaka licz-
ba godzin bedzie przeznaczona na ¢wiczenia, laboratoria, zajgcia praktyczne.
Pozwoli to réwniez okresli¢ wiek i charakterystyke dzieci 1 miodziezy, z kto-
rymi bedzie wspoOlpracowal, oraz ramy czasowe przeznaczone na realizacje
wszystkich efektow ksztalcenia wynikajacych z podstawy programowe;.

W ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty** w art. 22 ust. 2.
pkt 1 stwierdza si¢, ze minister wlasciwy do spraw oswiaty i wychowania
okresli w drodze rozporzadzenia:

—[...] ramowe plany nauczania, w tym wymiar godzin do dyspozycji dy-
rektora szkoly, z uwzglednieniem w szczegdlnoSci obowigzujagcego wymiaru
godzin zaj¢¢ edukacyjnych dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych, a tak-
ze wymiaru godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniow niepetnosprawnych.

3 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 1. o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2012 r., poz. 941, 979),
art. 22 ust. 2. pkt 1.
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W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkolach publicznych®® okreslono
ramowe plany nauczania dla poszczegolnych typow szkél, obowigzujace
(z dzisiejszej perspektywy) w okresie przed reformg oraz w okresie przejscio-
wym. Z § 1. pkt 1 1 2 wymienionego rozporzadzenia wybrano i przedstawiono
ponizej te litery, ktore dotycza typow szkot, w ktorych realizowany byt lub jest
przedmiot podstawy przedsiebiorczosci, a w szkole specjalnej — przysposobie-
nie do pracy, mianowicie.

§ 1. Okresla si¢ ramowe plany nauczania dla publicznych szkot:
1) dla dzieci i mlodziezy:

f) zasadniczej szkoly zawodowej, w tym zasadniczej szkoty zawodo-
wej specjalnej dla uczniow niepelnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, stano-
wigcy zalacznik nr 6 do rozporzadzenia,

g) liceum ogdlnoksztalcacego, w tym liceum ogdlnoksztalcgcego spe-
cjalnego dla ucznidow w normie intelektualnej: niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym i liceum ogdlnoksztatcacego z oddziatami dwujezyczny-
mi, w ktorym jest prowadzone ksztatcenie w klasie wstepnej, stano-
wigcy zalacznik nr 7 do rozporzadzenia,

h) technikum, w tym technikum specjalnego dla uczniéw w normie in-
telektualnej: niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie oraz
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, stanowigcy zalacznik
nr 8 do rozporzadzenia,

i) szkoly policealnej, w tym szkoty policealnej specjalnej dla uczniow
w normie intelektualnej: niepelnosprawnych, niedostosowanych spo-
ecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, stanowiacy
zalgcznik nr 9 do rozporzadzenia,

j) szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy dla uczniow z upo-
Sledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym
oraz dla ucznidw z niepelnosprawno$ciami sprz¢zonymi, stanowigcy
zalacznik nr 10 do rozporzadzenia;

2) dla dorostych:

b) liceum ogodlnoksztatcacego, stanowiacy zalaeznik nr 12 do rozporza-
dzenia,

¢) szkoty policealnej, stanowigcy zalacznik nr 13 do rozporzadzenia.

§ 2. 1. Ramowy plan nauczania okresla:
1) minimalny wymiar godzin na danym etapie edukacyjnym przeznaczo-
nych na realizacj¢: poszczegolnych obowigzkowych zaje¢ edukacyj-
nych, w toku ktoérych odbywa si¢ edukacja wczesnoszkolna, nauczanie

35 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych pla-
néw nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. z 2012 r.,, poz. 204), § 1., pkt 11 2.
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przedmiotow, blokéw przedmiotowych, o ktorych mowa w § 4. ust. 3,
i ksztalcenie zawodowe, oraz zaj¢é z wychowawca.

§ 4. 1. Na podstawie ramowego planu nauczania dyrektor szkoty ustala szkol-
ny plan nauczania, w ktérym okreéla dla poszczegolnych klas (seme-
strow) na danym etapie edukacyjnym tygodniowy (semestralny) wy-
miar godzin odpowiednio:

1) poszczegdlnych obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztat-
cenia ogblnego oraz zaje¢ z wychowawceg [...].

Na podstawie cytowanych juz komentarzy MEN do podstawy programowe;j
mozna stwierdzi¢, ze najistotniejszg cechg ramowych plandéw nauczania w oma-
wianym okresie (w dotychczasowym systemie ksztalcenia) bylo nieokreslanie
tygodniowej liczby godzin w cyklu ksztatcenia, przeznaczonych na obowigz-
kowe zajecia edukacyjne. Zamiast tego okreslone zostatly minimalne ogodlne
liczby godzin przeznaczone na realizacj¢ podstawy programowej z poszczegol-
nych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w catym cyklu ksztalcenia. Dyrek-
tor szkoly odpowiada za to, aby laczne sumy godzin w ciagu okreslonej liczby
lat zaje¢ z danego przedmiotu, np. trzech lat w liceum ogoInoksztatcacym, byty
nie mniejsze niz wymienione w ramowym planie nauczania, a efekty okreslo-
ne w podstawie programowej zostaty osiagnigte. Dzigki takiemu opisaniu go-
dzin nauczania poszczegdlnych przedmiotow pojawia si¢ mozliwos$¢ bardziej
elastycznego planowania roku szkolnego. Dyrektor szkoty moze planowa¢ rok
szkolny nierytmicznie, decydujac o rdznej organizacji pracy szkoly w niektore
dni czy tygodnie. Chodzi o zasad¢ (ide¢) wigkszej swobody w organizacji pracy
szkoty. Natomiast analiza konkretnych ramowych planéw nauczania w omawia-
nym okresie w poszczegodlnych typach szkot, w ktorych byty lub sa realizowa-
ne podstawy przedsigbiorczosci, wskazuje, ze Minister Edukacji Narodowej
okreslit poziomy klas, w ktorych ten okre$lony minimalny wymiar go-
dzin powinien zostaé¢ zrealizowany, w odniesieniu do niektorych przedmio-
tow: np. dla trzyletniego liceum ogolnoksztatcacego okreslono, iz przedmioty
w zakresie podstawowym (dotyczy to m.in. podstaw przedsiebiorczosci) z wy-
jatkiem przedmiotow: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszosci
narodowej, etnicznej lub jezyk regionalny, matematyka i wychowanie fizyczne,
sq realizowane w klasie I (zalacznik nr 7, ust. 6.) a dla czteroletniego techni-
kum okreslono, iz przedmioty w zakresie podstawowym, z wyjatkiem przed-
miotow: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszosci narodowej,
etnicznej lub jezyk regionalny i matematyka sg realizowane w klasach 1 1 II
(zatacznik nr 8, ust. 7.) cytowanego juz rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania. Podobne
zapisy dotycza pozostatych typow szkol, w ktorych byly lub sg realizowane
podstawy przedsiebiorczos$ci.
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W zwigzku z wprowadzang reformg systemu edukacji przedstawiane w tym
rozdziale ramowe plany nauczania beda obowiazywaé w okresie przejscio-
wym w okreslony sposob. W art. 291 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepi-
sy wprowadzajace ustawe — Prawo o§wiatowe*® stwierdza si¢, ze ramowe plany
nauczania w szkotach publicznych okre§lone w ustawie o systemie o$wiaty sto-
suje sig:

— w dotychczasowym trzyletnim liceum ogo6lnoksztalcacym;

— w dotychczasowym czteroletnim technikum;

— w klasach dotychczasowej zasadniczej szkoly zawodowej prowadzonych

w branzowej szkole I stopnia — do czasu zakonczenia ksztalcenia oraz

— w roku szkolnym 2017/2018 w semestrach Il — V szkoty policealne;j;

— w roku szkolnym 2018/2019 w semestrach IV — V szkoty policealne;j.

W dalszej czesci opracowania przedstawiono kolejno fragmenty ramowych
planéw nauczania dla poszczegolnych typow szkot, w ktorych byt lub jest re-
alizowany przedmiot podstawy przedsiebiorczo$ci, wraz z komentarzami au-
torki, ktére zaznaczono kursywa.

3.1. Ramowy plan nauczania
dla zasadniczej szkoty zawodowej

Ramowy plan nauczania dla zasadniczej szkoty zawodowej, w tym zasadniczej
szkoty zawodowej specjalnej dla ucznidw niepetnosprawnych, niedostosowa-
nych spolecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, okreslony
na podstawie zalgcznika nr 6 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 7 lutego 2012 r.*’

1. W zasadniczej szkole zawodowej (IV etap edukacyjny) w trzyletnim okre-
sie nauczania:
1) minimalny wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zajgc
z wychowawcg wynosi:
[...]
d) wiedza o spoteczenstwie — 30 godzin,
e) podstawy przedsiebiorczosci — 60 godzin,
f) geografia — 30 godzin [...].

36 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajace ustawe¢ — Prawo o$wiatowe
(Dz.U. z 2017 r., poz. 60), art. 291.

37 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych pla-
néw..., op. cit., zatacznik nr 6.
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W rozporzgqdzeniu dotyczqcym ramowych planow nauczania nie okreslono,
w ktorych klasach nalezalo realizowac przedmiot podstawy przedsigbiorczo-
sci. Osrodek Rozwoju Edukacji w swoich publikacjach wskazywal realizacje
przedmiotu po jednej godzinie w klasie 11 11.

3.2. Ramowy plan nauczania
dla liceum ogodlInoksztatcacego

Ramowy plan nauczania dla liceum ogdlnoksztalcagcego, w tym liceum ogol-
noksztalcagcego specjalnego dla uczniow w normie intelektualnej: niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spolecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym i liceum ogdlnoksztatcacego z oddziatami dwujezycznymi, w kto-
rym jest prowadzone ksztatcenie w klasie wstepnej, okreslony na podstawie za-
tacznika nr 7 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego
2012 1.

1. W liceum ogoélnoksztatcacym (IV etap edukacyjny) w trzyletnim okresie na-
uczania:
1) minimalny wymiar godzin obowigzkowych zaj¢¢ edukacyjnych i zajgc
z wychowawcg wynosi:
a) przedmioty w zakresie podstawowym:
—[...]
— wiedza o spoteczenstwie — 30 godzin,
— podstawy przedsiebiorczosci — 60 godzin,
— geografia — 30 godzin [...].
6. Przedmioty w zakresie podstawowym, z wyjatkiem przedmiotoéw: jezyk pol-
ski, jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszosci narodowej, etnicznej lub jezyk
regionalny, matematyka i wychowanie fizyczne, sg realizowane w klasie 1.

3.3. Ramowy plan nauczania dla technikum

Ramowy plan nauczania dla technikum, w tym technikum specjalnego dla
uczniow w normie intelektualnej: niepelnosprawnych, niedostosowanych spo-
tecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, okreslony na pod-

38 Ibidem, zatgcznik nr 7.
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stawie zatacznika nr 8 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
7 lutego 2012 r.

1. W technikum (IV etap edukacyjny) w czteroletnim okresie nauczania:
1) minimalny wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zajgc
z wychowawca wynosi:
a) przedmioty w zakresie podstawowym:
- [...]
— wiedza o spoteczenstwie — 30 godzin,
— podstawy przedsiebiorczosci — 60 godzin,
— geografia — 30 godzin [...].
7. Przedmioty w zakresie podstawowym, z wyjatkiem przedmiotoéw: jezyk pol-
ski, jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszos$ci narodowej, etnicznej lub je-
zyk regionalny i matematyka sg realizowane w klasach I i II.

3.4. Ramowy plan nauczania dla szkoty policealnej

Ramowy plan nauczania dla szkoty policealnej, w tym szkoty policealnej spe-
cjalnej dla uczniow w normie intelektualnej: niepelnosprawnych, niedostoso-
wanych spotecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, okreslony
na podstawie zalgcznika nr 9 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 7 lutego 2012 r.*°

1. W szkole policealnej w dwuletnim okresie nauczania minimalny wymiar
godzin obowigzkowych zaj¢¢ edukacyjnych wynosi:
1) wychowanie fizyczne — 190 godzin;
2) ksztatcenie zawodowe teoretyczne — 800 godzin;
3) ksztalcenie zawodowe praktyczne — 800 godzin.

3. W przypadku rocznego, 1,5-rocznego lub 2,5-letniego okresu nauczania
wymiar godzin okre$lony dla dwuletniego okresu nauczania, o ktorym
mowa w ust. 1., ulega odpowiedniemu zmniejszeniu lub zwigkszeniu.

Z zamieszczonego fragmentu ramowego planu nauczania dla szkoly po-
licealnej wynika, ze nie przewidziano w nim godzin na realizacje przedmiotu
ogolnoksztatcgcego podstawy przedsigbiorczosci, natomiast w rozporzqdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r*° okreslono podstawe
programowq ksztatcenia ogolnego dla szkol policealnych. Znajduje si¢ w niej

3 Ibidem, zatgcznik nr 9.
40 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy progra-
mowej..., op. cit.



